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Contextualizando o lugar da fala...

Resultados de pesquisas com professores de Geografia e estudantes do ensino
fundamental Il e ensino médio, de diversas cidades mineiras mostraram que a maioria
dos professores de Geografia, participantes da pesquisa, reconhecem o termo risco
e associam o conceito de risco ambiental ao conceito de degradacao ambiental, em
alguns casos como similares (SOUZA; SILVA, 2018; FERREIRA; TAROCO; SOUZA, 2016;
SILVA; PEREIRA; SOUZA, 2016).

Apresentando concepcao semelhante, participantes de dois minicursos sobre
concepcgdo e percepcao de riscos, ofertados em duas universidades federais em
Minas Gerais, nao expressaram a noc¢ao de risco ambiental como esperado, sendo que
76,8% dos participantes adotaram os termos impacto, degradacao, desastre como
correspondentes a risco ambiental (SILVA; PEREIRA; SOUZA, 2016). Nessa mesma linha
de concepcao, a maioria dos estudantes que participaram das pesquisas de Ferreira,
Tar6co e Souza (2016), também entendem o risco ambiental como degradacao dos
componentes fisico-naturais como rios, solos, atmosfera, vegetacao e relevo.

Tais resultados revelaram a falta de clareza do significado do termo risco
ambiental, que se liga conceitualmente a risco, perigo, vulnerabilidade. Apesar de
nao existir consenso na definicao desses conceitos, a distincao entre risco ambiental
e degradacao ambiental é evidente na literatura. Ambos os conceitos estao presentes
na abordagem das questoes ambientais, mas constituem objetos distintos.

Além desse aspecto conceitual, presente na concepc¢ao de professores e de
alunos, verificou-se, em contexto de ensino, a pouca clareza sobre o funcionamento de
processos como precipitacao, escoamento superficial, escoamento fluvial e inundacao
em interacdo em sistema de bacia hidrografica e de vertente, entre estudantes do
ensino fundamental Il.
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Os estudantes, ao nao conceberem a interacao e as dinamicas dos processos naturais,
combinados com a ocupacao do relevo, em uma determinada base territorial, acabam por
naturalizar muitos acidentes e desastres, com perdas de vidas e de bens materiais, como
evento decorrente de chuvas excessivas, ou de estiagem prolongada, quando for o caso.

Na discussao dos riscos, na abordagem social e humanista do tema, entende-se
que os desastres, ainda que relacionados aos fendmenos naturais, “sao territorializados
e tém relacdo com a forma de ocupacdao do espaco e com o desenvolvimento
socioeconOmico da regiao de forma desigual” (AVILA; MATTEDI, 2017, p. 187). Nessa
concepgao, nao existem desastres naturais.

O ensino de Geografia, a educacao geografica e a questao dos riscos podem
ampliar os didlogos entre universidade, comunidade e sociedade, por meio de
pesquisas, ensino, programas e projetos de extensao, firmados com escolas e
professores parceiros, de modo que se reconhe¢am a importancia e o lugar de cada
um desses conhecimentos na sociedade.

Parte das questdes apresentadas neste capitulo fundamenta-se nas discussdes
e nos resultados alcancados em pesquisa, ensino e extensao desenvolvidos pelos
membrosdo Grupo de Estudos e Pesquisas em Geografia, Educacao e Riscos (GEPEGER?),
formado em 2014, e na trajetéria académica da autora com as Unidades Curriculares:
Geomorfologia, desde 2002, e Tépico Especial: Cidade, ensino de Geografia e riscos
ambientais. Os estudos e as acoes, realizados no nivel da educacao basica, dagraduacao
e da pés-graduacdo, abordam a questdo dos riscos no ambito do ensino de Geografia,
relacionados aos aspectos natural, social, tecnolégico e ambiental, referentes a origem
do fendbmeno e, recentemente, bioldgico, em decorréncia da Pandemia da Covid-19.

A abordagem tedrico-metodolégica adotada pelo grupo fundamenta-se na
concepgaodatrilogiarisco/perigo/vulnerabilidade, corroborando com os pensamentos
de Veyret (2013 apud SILVA; PEREIRA; SOUZA, 2016), Almeida (2011a, 2011b), Junior e
Hogan (2004), dentre outros pesquisadores.

Dentre as discussdes realizadas pelo Grupo destacam-se a importancia e a
contribuicao da educacao geografica® como processo e conhecimento favoravel a reducao
dos riscos de desastres; uma possibilidade no contexto da educagao basica. Uma educacao
geografica que possibilite as pessoas reconhecerem as interagdes entre as sociedades e a
dinamica da natureza em diferentes escalas espacial e temporal, assim como reconhecerem
a acao social e cultural de diferentes lugares. Nessa perspectiva, a leitura do mundo, da
realidade, decorre da analise e da interpretagcao da dinamica da sociedade e da natureza,
expressa na forma e organizacao do espaco, nas paisagens e nos diversos territérios. A
educacdo geografica possibilita, entdao, conhecer e entender, de maneira critica e social, as
espacialidades dos diversos fendbmenos social e natural que compdem o espago geografico.

Portanto, os estudos e as acdes, que buscam consolidar medidas de prevencao e
de seguranca a riscos de desastres, consideram fundamental:

i) acompreensao do risco como uma construcao social, que envolve aspectos de ordem
natural e social (cultural, politico e econémico) na producao do risco e na formacao de
areas/lugares/territérios de riscos;

ii) a compreensao de processos que podem vir a se tonar perigosos para as pessoas, para
a populacao e para a sociedade, em interacao com acdes antrépicas, COmo 0s processos
naturais (enchente, inundacao, precipitacao, movimentos de massa, etc.) dentre outros;
iii) o entendimento de aspectos (infraestrutura, localizacdo, faixa etaria, educacao,
saneamento, dentre outros) que possam contribuir para o aumento ou a reducao da
vulnerabilidade das pessoas, da populacdo e da sociedade em situacao de risco;
iv)amobilizacdo para questionar einvestigar, sempre que necessario,a configuracaodo
espaco e as praticas socioespaciais do lugar e do territorio de vivéncia, por intermédio
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da producao de documentos (carta, manifesto, informativos, etc.) destinados a gestores
publicos, a comunidade, dentre outros.

v) acodes individuais no presente para a autoprotecao e para a protecao do outro,
uma forma de cuidar (BOFF, 2009) e, no futuro, agdes que nao contribuam com os
condicionantes e processos que compodem areas e territdrios em riscos*.

Acredita-se que esses contetidos de natureza “conceitual, procedimental e atitudina
(ZABALA, 1998), que constituem uma forma de “conhecimento poderoso” ao alcance dos
estudantes, poderao auxilia-los nas acdes de medidas de prevencao e de seguranga, em curto
prazo, quando da ocorréncia de um evento danoso e, em longo prazo, para evitar apropriagao e
criacao de espacos inadequados a ocupacdao humana. Consequentemente, reducdo de perdas
por causa de processos de inundagao e, ou de movimentos de massa, por exemplo.

Compreende-se, assim, o conhecimento como um direito de todos e, na escola,
a“educacao deve ser um direito ao conhecimento” (YOUNG, 2016, p. 20).

Verifica-se que, na escola, ha a necessidade de se trabalhar a dimensdao do
cuidado, do “conhecimento poderoso” e dos saberes locais em praticas educativas.
Essas abordagens integradas permitirao caminhar em direcao a construcao de uma
rede de seguranca e de prevencao com pessoas criticas e ativas, conhecedoras de seus
direitos e deveres, capazes de fazerem o que lhes compete e de cobrarem de seus
gestores, representantes publicos. Nessa perspectiva, abre-se uma chance de ocorrer
uma mudanca social e politica de baixo para cima.

Na trajetéria de buscar e de transformar encontra-se a ciéncia geogréfica, com
seu objeto, conceitos e metodologias, uma forma de pensar a realidade e que interroga
0 espaco geografico, com questdes como “Onde? Por que ai? Quem? Quando? Como?”
capazes de auxiliar o trabalho na educagao basica para a uma formacéo cidada e politica.
Dessa maneira, o conteudo escolar ndo constitui ponto de chegada em si mesmo, mas meio
para que se alcance um conhecimento poderoso, a compreensao do espago geografico.

Algumas questoes, a seguir, levantadas ajudam a construir uma linha de raciocinio
sobreaimportanciaeaspossibilidadesdoconhecimentogeograficonareducaodosriscos
dedesastres. Dentre elas destacam-se: o lugar da escola na construcao de conhecimentos
socialmente significativos; a importancia dos conhecimentos geograficos no processo
de construcao de um conhecimento poderoso; os fundamentos tedrico-metodoldgicos
que devem subsidiar praticas educativas, na escola, relacionadas ao risco ambiental e a
reducao dos riscos de desastres (ERRD), por meio da abordagem geografica.

Essesquestionamentos, permitem pensarrespostas semaintencao de defini-las, porém
fundamentadas nas reflexdes presentes nos campos considerados: Geografia, Educacao e
Riscos. Primeiro, sera brevemente discutida a importancia da escola como espaco social de
multiplos sujeitos, lugar de conhecimento e de contelidos importantes socialmente, dentre
eles o conhecimento geografico. Em seguida, sera tratada a ideia de conhecimento sobre
riscos na construcao de prevencao e de reducao dos riscos de desastres (RRD), por meio dos
conhecimentos geograficos, tendo em vista o Boletim Geogrdfico Escolar.

|II

Conhecimento construido na escola e aimportancia do conhecimento geografico
no entendimento dos riscos

A escola, quando concebida sob a ética da esperanca e das possibilidades para
a construcdo do conhecimento, para a aprendizagem e para o pensamento critico
sobre a realidade, é percebida em sua riqueza humana e como espaco privilegiado
de relacbes sociais, culturais, de saberes cientifico e cotidiano, de didlogos possiveis e
de troca de saberes e experiéncias; um “espaco relacional” (AMADO, 2000), ainda que
existam problemas e dificuldades diversas enquanto instituicao. Gadotti (2007), citado
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por Silva (2012), defende a escola como lugar bonito e cheio de vida, cheio de gente,
essencial para praticas democraticas, didlogos e escutas. E, corroborando com essa
ideia, Cavalcanti (2002, p. 33) acrescenta que, “a Geografia escolar é uma das mediacbes
por meio das quais o encontro e o confronto entre culturas se dao’, possibilitando,
entdo, outros conhecimentos na interface conhecimentos cotidiano e cientifico.

Nessa linha de pensamento, a escola é concebida a partir de sua importancia
como espaco de conhecimentos diversos, de seu papel e de sua funcao na sociedade,
principalmente a ocidental, com suas realidades diversas, complexa, marcada por
contradigdes e por uma “avalanche de informac¢des que sdao despejadas através das
tecnologias mais diversas e que as tornam viver-se numa sociedade da informacao
e do conhecimento” (SILVA, 2012, p. 85). O autor problematiza a quantidade de
informacoes e os tipos de conhecimentos disponiveis para a sociedade, produzidos e
disseminados nas redes sociais e nos meios de comunicagao, em velocidade impossivel
de se acompanhar de forma critica e criteriosa. Por esse motivo, informacoes precisam
ser diferenciadas de conhecimento e, nesse caso, a escola deve contribuir, discutindo
cientificamente fatos e dados, apresentados como informacdes presentes na vida das
pessoas, em especifico dos estudantes.

O conhecimento escolar, muitas vezes considerado desinteressante, por
estudantes e, desconexo darealidade, por professores, é discutido a partirda concepcao
de “conhecimento poderoso’, expressao cunhada pelo socidlogo britanico Michael
Young, que defende a importancia cientifica e histérica dos contetidos®. Segundo o
autor, trata-se de um conhecimento sistematizado e acumulado cultural e socialmente,
que possibilita aos alunos compreenderem de forma coerente e articulada o mundo
no qual vivem. Ao discutir a ideia de “conhecimento poderoso” como um principio
curricular, Young (2013, p. 24) apresenta algumas questdes que considera chave:

[...] um direito ao conhecimento para quem? Para poucos ou para todos? As
politicas atuais do governo levam em consideracao as condi¢ées para qualquer
extensao significativa do direito ao conhecimento? Ou contam amplamente com
a escolha dos pais e as pressées do mercado? Apesar do seu apoio a um Curriculo
Nacional baseado no conhecimento, sao as politicas econémicas do governo que
influenciarao na forma como o direito ao conhecimento é distribuido.

Com esses questionamentos, Young (2016) busca contextualizar a questao do
curriculo e dos conhecimentos propostos, segundo os contextos politico e econémico,
com conteldo e avaliacao ora para as habilidades, ora para aprovacao em exames e para
a empregabilidade, consideradas pelo autor um direito para poucos e nao, para todos.

Para o autor, a concepc¢ao de “conhecimento poderoso” vem “repensar” os
conteudos curriculares estabelecidos pelo Estado e concebidos como “conhecimento
dos poderosos’, entendendo, entdao, que “ha um ‘melhor conhecimento’ em todas
as areas e a base de todas as decisGes sobre conhecimento no curriculo é a ideia de
diferenciacao, de que existem diferentes tipos de conhecimento” (YOUNG, 2016, p.
33), ou seja, do conhecimento cientifico e do conhecimento das experiéncias. Nessa
perspectiva, espera-se que “os alunos se envolvam com o curriculo e avancem para
além da sua experiéncia’, (YOUNG, 2016, p. 33).

Malanchen (2018, p. 127), a luz de Young, escreve que,

Entenda-se poderoso como conhecimento ndo cotidiano, ndo pragmatico,
nao relativista, € um conhecimento distinto da experiéncia pessoal dos
alunos, é um conhecimento, capaz de promover o desenvolvimento mais
amplo dos sujeitos, com vistas a sua emancipa¢ao e uma visdo organizada e
coerente sobre o que acontece em nossa sociedade.
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Nessa concepcao, o conhecimento constitui uma transformacao pessoal, uma
forma de pensamento e de entendimento do mundo que vai além da aparéncia empirica
que se tem do mundo pela experiéncia. Uma construcao realizada por intermédio de
conceitos e teorias pois, conforme Young (2016, p. 29), “os estudantes podem ‘conhecer’
muito sobre a sua prépria cidade, por terem crescido nela; porém, a disciplina Geografia
Ihes ensina um tipo muito diferente de conhecimento sobre‘cidades’— um conhecimento
que podem usar para fins de generalizagcao”. Nessa perspectiva, considera-se a relevancia
da abordagem pedagdgica histérico-critica do conteldo para fazer a mediacdao dos
didlogos e das praticas educativas a serem desenvolvidos com os conteudos, sem
desconsiderar os“conceitos espontaneos”(VYGOTSKY, 2000) e arealidade dos estudantes,
observada, problematizada e generalizada.

Na histéria da sociedade, a escola e os conteldos constituem uma construcao
sociocultural, marcada por curriculos e conteudos historicamente construidos e,
por isso mesmo, dinamico e em transformacao. No contexto contemporaneo da
sociedade marcada por orientacbes de politica neoliberal® e pela ampliacdo do
abismo socioeconémico entre populacbes e pessoas’, urge pensar a importancia
social da escola, dos conhecimentos e do conteudo a serem construidos, ensinados e
aprendidos, na concepgao do “conhecimento poderoso” (YOUNG, 2016).

Nessa abordagem, os conhecimentos especializados, dentre eles o da Geografia,
constituem forma de pensamento e de interpretacao da realidade com fundamentos,
conceitos e metodologia que dao identidade a um tipo de pensamento e de leitura do
mundo, no caso em questao, o geografico, diferente do olhar cotidiano. Isso significa
considerar a importancia do conhecimento cientifico recontextualizado® no ensino
escolar e em interagao com as realidades diversas dos estudantes.

De acordo com Cavalcanti (2002, p. 35),

No mundo contemporaneo, ha uma complexificacdo do espaco que se tornou
global. O espaco vivenciado hoje é fluido, é formado por redes com limites
indefinidos e ou dindmicos e extrapola o lugar de convivio imediato. E, também,
um espago extremamente segregado e segregador, onde cresce a cada dia o
numero de excluidos, de violentados, de desempregados, de sem-terra, de sem-
teto. Um espaco assim produzido [...] é de dificil compreensao para o cidadao.
O conhecimento mais integrado do espaco de vivéncia requer hoje, mais que
antes, instrumentais conceituais que tornem possivel apreender o maximo
dessa espacialidade; dai a preocupacdo com a organizacdo dos contetidos
buscando a formagao de conceitos geograficos.

Discute-se, entao, a construcao de um conhecimento escolar significativo e ndo
o mero rol de assuntos promovidos por uma aprendizagem mnemonica, ainda comum
entre as diversas disciplinas.

A discussao do “conhecimento poderoso” tem sido realizada em diversas areas
do conhecimento, em especial no ensino de Geografia. Um ensino dialégico no qual
o “melhor” das areas possibilitem um conhecimento capaz de levar os estudantes
a entenderem o mundo em que vivem, preferencialmente, de maneira critica,
intencional, reflexiva, e ndo como uma ag¢ao cognitiva mecanica e reprodutiva de
conteudo, verdadeiramente, pouco significativo.

Conforme Gomes (2017, p. 13), trata-se a forma de olhar da Geografia “uma
forma de pensar, de maneira original e potente, de organizar o pensamento”. A ideia
da Geografia na escola para ensinar o aluno a pensar, a desenvolver um pensamento
geografico (SOUZA; KATUTA, 2001) ndo é um reconhecimento novo e ocorre por meio
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dos contetudos (CAVALCANTI, 2002, 2019). Apesar disso, ainda se observa o desinteresse
entre os estudantes, ou mesmo a falta de entendimento, sobre esse conhecimento em
decorréncia dos contetidos curriculares e da forma como sao abordados.

A relevancia do conhecimento geografico precisa alcancar, efetivamente, a sociedade
contemporanea, de modo que os contetidos trabalhados possam contribuir com umaformade
pensar a realidade de maneira“aplicada” Isso significa dizer, aplicar o pensamento e o raciocinio
geografico’ na apreensao e na problematizacao de determinado fato ou acontecimento, por
pessoas comuns que tiveram acesso a educacao geografica, a partir da escola basica.

Nessa forma de pensamento cabe, principalmente, conceber o fenébmeno como
expressao material e dinamica da interagao dos aspectos da sociedade e da natureza,
em recorte temporal, espacial e histérico de uma sociedade local/global. Portanto, trata-
se de um raciocinio que considera qual o fendmeno que se interroga, quais sdo seus
atributos perceptiveis no tempo e no espaco (identificacao), como ele se constitui e
funciona, na dimensao natural, social, ou na interacdo de ambas as dimensdes (andlise).

Para Moreira (2007), o olhar se dd a partir da paisagem em busca da invisibilidade
das mascaras sociais. Ainda de acordo com o autor,

Tudo na geografia comeca entdao com os principios légicos. Primeiro é preciso
localizar o fen6meno na paisagem. O conjunto de localizacbes d4 o quadro da
distribuicdo. Vem, entao, a distancia entre as localizacdes dentro da distribuicao.
E com a rede e conexao das distancias vem a extensao, que ja é o principio da
unidade do espaco (ou do espago como principio da unidade). A seguir, vem a
delimitacdo desses recortes dentro da extensao, surgindo o territério. E por fim,
do entrecruzamento desses recortes surge a escala e temos o espaco constituido
em toda sua complexidade (MOREIRA, 2007, p. 117, grifo nosso).

Esses pensamento e raciocinio buscam construir uma maneira de interrogar
a realidade sob os mais diversos aspectos, seja por suas especificidades politica,
econdmica, cultural e, ou natural, seja por abordagens a partir da paisagem, do
territério, do lugar, dentre outras, considerando a multiescalaridade dos fendémenos.

No campo do ensino da Geografia, a apreensao do espago ocorre por abordagens
diversas, como a formacao de areas e, ou de territérios de riscos, por exemplo,
considerando os aspectos como “estrutura, forma, processos e funcao” (SANTOS, 1988),
aluzdaGeografia e, ainda, arelagcdo entre as pessoas, a populagdo e sua vulnerabilidade
em contexto de espacos urbano e rural, a luz dos riscos.

Dentre os fendOmenos espaciais, a existéncia e a manifestacdao dos riscos
identificados tecnicamente e percebidos socialmente, devem ser questionados
quanto ao “por que isso esta onde esta?” (GOMES, 2017, p. 145). Ao buscar responder
essa pergunta, varios aspectos sao mobilizados em uma analise, como a espacialidade,
a dinamica, os processos, os condicionantes e as interagdes social e natural envolvidas
direta, ou indiretamente, no fendbmeno. Essa perspectiva tedrico-metodoldgica
conduz a uma maneira de se pensar o espaco geografico a luz de diversos fenébmenos
e questdes, apreendidos por conceitos e categorias no campo da Geografia.

Veyret (2007, 2013 apud SILVA; PEREIRA; SOUZA, 2016), gedgrafa francesa,
considera o risco a partir da perspectiva da vulnerabilidade, das condi¢bes objetivas e
subjetivas de fatores que aumentam a situacao de uma pessoa, ou de uma comunidade
ser afetada por um fendmeno, ou processo perigoso, e a partir da percepgao do risco
pela prépria populacao e pelo individuo. Segundo a pesquisadora, “o risco interroga
necessariamente a geografia que se interessa pelas relagdes sociais e por suas tradugoes
espaciais” (VEYRET, 2007, p. 11).
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Essa concepcdo é verificada também entre autores brasileiros como Almeida
(20114, 2011b), Marandola Junior e Hogan (2004), Souza e Zanella (2009), dentre
outros, que consideram o risco, um objeto social, nao podendo ser tratado sem levar
em consideracgdo a percepcao da comunidade, o contexto histérico, as relacdes com o
espacgo geografico, os modos de ocupacdo e as relagdes sociais estabelecidas.

Nessa linha de pensamento, Souza (2013a) apresenta uma discussao sobre
a abordagem da questao dos riscos no ambito da Geografia e da Educacao, e traz
elementos desses campos de conhecimento, que fortalecem a discussao dos riscos no
contexto da Geografia escolar, especificamente, na educacdo geografica pois,

[...] sobre Riscos, é possivel problematizar a espacialidade das ocorréncias de areas
de riscos socioambientais, os motivos da maior ou menor vulnerabilidade das
pessoas a esses riscos, 0 como se origina o risco e, ainda, é possivel questionar
a situacao do proprio espaco de vivéncia, quanto a infraestrutura, saneamento,
transporte, salde, emprego, lazer e tantos outros aspectos (SOUZA, 20133, p. 135).

Ainda, para Souza (2013a), o trabalho do professor com o tema risco ambiental
compreendediscuti-lopormeiodascategoriasdeanalise socioespacial (lugar, paisagem
e territorio), de conceitos-chave da ciéncia Cindinica (risco, perigo, vulnerabilidade,
acidentes, desastres), utilizando-se de métodos e instrumentos de analise (estudo do
meio, representacdes espaciais, trabalho de campo), em escalas (espacial e temporal)
e contextos (social e natural) diversos, como sintetizado na Figura 1.

Paisagem i

i
]
| S ——
i
I

Escola: Geografia e ) } i
. Contexto socioambiental Lugar i
Riscos S .

|
peemmmm——————e
i Territorio H -|
S —— |
r

I Contexto natural H Contexto social } II Escalas II || Conceitos -chave |—| Métodos |
....... - = = = = = ==3 T T
| Aspectos i ! Unidade de i ! Unidade de 1 fLo__Ferige____t || Estudo do Meio !
!_econdmicos_1| |L_2nalise espacial _ i | |!_anlise temporal 1| | —ooolZooo__. W | =TT
________________________________________ -- o

Rl = ] _ 1| [i Vulnerabilidade }||! Representages |

K -1 Aspectos | |t Administrativa: ! :__Quas,-‘Semanas I Ressssssssss== i Espacials !

I Cobertura I politicos | { cidade e/ou bairro | =1 t=s=ssssszzzzocd

L vegetal H '_‘""""": i . 1 I Trabalhoem |
| Aspectos i Vertente e fundo | ' ! campo |
L_cdlturzis | i devale | | BMRE T |

A - -
1_Bacia hidrografica -: 7
I 1
—I Escolhas: possibilidades
1 1 1 1 1 1
Minha bacia Dindmica do Areas de risco Lixo no bairro Incéndios Outras
hidrografica relevo na cidade de inundacio florestais

Fonte: Souza (2013a, p. 138).
Figura 1. Concepcao tedrico-metodoldgica: pratica educativa com o tema Riscos e Geografia

Com essa proposta tedrico-metodoldgica, para o ensino do tema risco ambiental,
busca-se desenvolver, com os estudantes, uma forma de leitura do espaco, conduzida
pelo pensamento e pelo raciocinio geografico por meio de conteldos diversos.
Utilizando uma abordagem fenomenoldgica, inicia-se a leitura, indicando-se o estudo
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do risco ambiental, tendo como objeto a bacia hidrografica de vivéncia dos estudantes,
“Minha bacia hidrogréfica” (SOUZA, 2013a), micro bacia referida pelo estudante, como
um lugar de pertencimento e, ou de entendimento e percepcao.

A proposta adveio da experiéncia durante atividade de extensao universitaria realizada
entre 2003 e 2004, com jovens entre 12 e 15 anos, ao discutirem a respeito das dguas superficiais
e da bacia hidrografica do cérrego do Cercadinho, em um bairro de Belo Horizonte. Para isso,
Souza et al. (2004, p. 10) apresentaram problematizagdes sobre o assunto, acompanhado de
desenhos, representacao cartografica (croqui e maquete) e varias questoes:

[...] por onde passam as aguas depois das chuvas? S6 ha agua quando chove?
Onde nasce o cérrego Cercadinho? Para onde vao as dguas do coérrego
Cercadinho? O que representam essas linhas no croqui? [...] existe vegetacao
em toda a bacia do Cercadinho? O curso d'agua é estreito ou largo? Os morros
estao cobertos? Onde ficam as casas dentro da bacia do cérrego Cercadinho?

Segundo Souza et al. (2004), na época, a proposta era representar, em maquete, e
problematizaraquestaodaapropriacdohumanadoespaco, considerandoabacia hidrografica
do espaco onde as criancas e jovens viviam. Como objetivos especificos, a atividade visava
a sondar o conhecimento prévio que cada um tinha sobre as aguas superficiais, a partir do
uso de desenho; representar a bacia do cérrego Cercadinho, em maquete, considerando os
elementos sociais e naturais que existem nela e problematizar os tipos de ocupacao e os
possiveis riscos existentes; desafiar as criangas e os jovens a pensarem na melhor localizacao
e na alternativa para o problema proposto para o grupo: qual o melhor local para a instalagao
de uma industria de tecido? Qual o melhor local para o cultivo de graos alimenticios e o
plantio de arvores? Por que alguns locais devem ser evitados?

A proposta valoriza o espaco de vivéncia, o olhar do estudante sobre a “Sua bacia
hidrogréfica’, por meio de uma abordagem na escala local, com referencial geogréfico
para o estudo do fendbmeno. Esse aspecto remete a geografia do aluno “como referéncia
do conhecimento geografico construido na sala de aula” (CAVALCANTI, 2002, p. 30), uma
das dimensdes das “Ideias Motrizes"°, que se despontam no ensino de Geografia, desde o
final dos anos de 1990 e se fortalecem nas duas décadas do século XXI. Nessa proposta, sao
valorizadas praticas pedagdgicas interativas, que possibilitam aos estudantes expressarem suas
concep¢oes e entendimento do assunto, a partir de recorte espacial. Sobre esse recorte, sao
discutidos os processos natural e social que ocorrem no local, os quais podem vir a constituir
perigos decorrentes de sua dinamica, combinada com a forma de apropriacdo do espaco.

Em outra situacao de ensino, para a discussao do relevo e de seus processos no
urbano, Souza (2010) e Souza e Oliveira (2011) adotaram praticas educativas com jovens
universitarios, no contexto do estudo dos processos geomorfoldgicos em vertentes. A
partir de abordagem sistémica, as autoras consideraram a questao do conhecimento
desses processos na interagao com a ocupacao da vertente e a formacgdo de areas de
riscos de movimento de massa acelerado e motivado por intervencao antrépica.

Conforme Souza (2013),

Perceber e entender o perigo, os fenémenos, a area de risco e, principalmente,
os aspectos que fazem a area existir sdo fundamentais para que o sujeito aluno
possa ter instrumental tedrico e conceitual que lhe possibilite agir sempre que
possivel. Sua tomada de atitude pode ser entendida como forma de prevencao
individual e coletiva e constitui participacao ativa em prol da qualidade de vida
e dajustica social, portanto, uma atitude cidada (SOUZA, 2013a, p. 137).
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Nessa abordagem, Souza e Oliveira (2011) apostaram no entendimento dos
processos e na dinamica da natureza como conhecimento e informacao concebidos
como medidas auxiliares a prevencao e a seguranca, entre jovens e futuros professores
de Geografia. Essa abordagem tedrico-metodoldgica se repete em cursos de formacgao
de professores de Geografia, desde entdo (Figuras 2, 3 e 4).

Fonte: acervo da autora (2018) Fonte: acervo da autora (2018) Fonte: acervo da autora (2018)
Figura 2. representagao do leito maior. ~ Figura 3. representacdo do leito menor.  Figura 4. representacao do leito vazante.

Embora a discussao a respeito dos riscos e da reducao dos riscos de desastres
aconteca nas esferas internacional e nacional, o tema é ainda pouco considerado
no campo do ensino escolar, especificamente, no de Geografia. Algumas pesquisas
comecgam a aparecer a partir de 2010, como descrevem Souza (2016) e Ferreira (2019),
em alguns trabalhos escolares, e sdo citados em anais de eventos cientificos.

Em 2019, Ferreirainvestigou no banco de teses e dissertacdes da Capes pesquisas
realizadas no Brasil, no periodo de 2012 a 2017, referente a tematica risco ambiental,
discutida a luz da Geografia e da Educacao. Foram identificadas sete pesquisas
que relacionam educac¢do geografica e riscos, sendo cinco pesquisas no ambito da
educacado formal e duas no da nao formal, sendo elas:

1- Educacao geogriéfica: praticas e reflexdes em unidades escolares sobre a construcao
conceitual de espaco geogréfico a partir bacias hidrogréficas e area de risco em
Aquidauana-MS. 2 - A andlise da percepcao de risco e vulnerabilidade a partir da
vivéncia dos alunos do Ensino Médio de Nova Friburgo-RJ. 3 - Riscos ambientais e
contextos escolares: desvelando limites e potencialidades do programa de educacao
ambiental do estado de Minas Gerais. 4 - Concepgao de risco ambiental entre
professores de Geografia em Minas Gerais: conhecimentos e praticas em sala. 5-0
teatro como abordagem educativa na prevencado de risco ambiental: peca teatral
“Herois somos todos nés” em escolas de Jaragua do Sul-SC. 6 - Percepgao de risco na
paisagem pelos moradores do entorno da barragem do Departamento Nacional de
Obras e Saneamento (DNOS), na cidade de Santa Maria-RS. 7 - Construcao social de
prevencao, mitigacdo e protecdo frente a eventos climaticos extremos com atores
locais: uma experiéncia no municipio de Ararangud/SC (FERREIRA, 2019, p. 79).

Corroborando com as ideias sobre a importancia e a contribuicdao do
conhecimento geografico para a questao do entendimento dos riscos e da prevencao,
Ferreira (2019) destaca que,

A partir do caminho percorrido, considerando as pesquisas encontradas e
os conteudos analisados, fica evidente no campo do ensino de geografia a
necessidade de se considerar e trabalhar com a tematica‘Riscos, em especifico
os ambientais, com o objetivo de se alcancar uma educa¢ao geografica
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favoravel a prevencao dos riscos, por meio de praticas educativas
fundamentadas em conceitos de ambas as ciéncias: Geogréfica e Cindinica.
Por meio da educacao, os estudantes tornam-se cidadaos informados sobre
0 que é o risco, quais sao os tipos que existem, como € o processo que
originam os perigos, sejam de ordem natural e social e, principalmente, como
se proteger, seja diante do perigo ou das condicbes estruturais presentes
no espaco de vivéncia, podendo, dessa forma, cobrar das autoridades locais
medidas de prevencao e agbes necessarias, no ambito da gestdo e do
planejamento territorial. (FERREIRA, 2019, p. 107, grifo nosso).

Pode-se dizer que a abordagem dos conteudos presentes nas praticas educativas
apresentadas, anteriormente, com interesse no conhecimento sobre riscos e medidas de
prevencao atendem, em parte, o que é discutido no Relatério de Selby e Kagawa (2012),
que trata o conhecimento de conceitos, no¢des sobre riscos e o estudo da natureza
como um dos assuntos constante nas propostas de varios paises sobre reducao de riscos
de desastres. Essa discussao aparece, também, no documento do Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) de Portugal referente a“Educacao para o risco” (PORTUGAL, 2011), como
medida para seguranca e prevencao, discutida na secao seguinte.

Apesar de existir a contribuicao desses conhecimentos, dessas propostas e desses
componentes para a formacao cidada, apresentam-se varios desafios na sua efetivacao.
Um deles refere-se a dificuldade escolar em superar a tradigao dos conteudos curriculares
e concebé-los na perspectiva do “conhecimento poderoso”. Como consequéncia, ocorre
o desafio de serem mantidas as agcdes e as praticas educativas participativas no trabalho
com medidas para a RRD, no ambito da organiza¢ao do tempo escolar, que privilegia o
cumprimento de seus conteudos em funcao das cobrancas superiores e da avaliacao.
Esse fato, reforca a manutencdao do conhecimento focado no contetido em si e, ndo no
conhecimento que se alcanca por meio dos conteudos.

Em alguns casos, a efetivacdo dessas praticas da-se por meio de projeto
escolar interdisciplinar, conduzido por professores e direcao, em parceria com outras
instituicdes como Defesa Civil, Corpo de Bombeiros, o que ainda nao foi alcancado nas
escolas publicas da cidade de Sao Joao del-Rei, onde o GEPEGER vem atuando.

Reducao dos riscos de desastres (RRD): prevencao e conhecimentos geograficos

Para o Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia (UNICEF) e das Nacdes Unidas
para a Organizacao da Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO), a educacao pode ser
um instrumento de constru¢ao do conhecimento e desempenha papel importante
na reducdo da vulnerabilidade e na formacao da resiliéncia. Apesar disso, a partir do
documento intitulado Reducdo do Risco de Desastres nos curriculos escolares: Estudos
de Casos de trinta paises', que trata das principais experiéncias nacionais referentes a
integracao da reducao do risco de desastres (RRD), no curriculo de dezenas de paises,
constatou-se que o aprendizado e o ensino utilizados para tratar o curriculo da RRD
tendem a ser,em geral, limitados na sua aplicacao e nao ocorrem em grandes proporg¢oes,
apesar de se verificarem neles, boas praticas educativas (SELBY; KAGAWA, 2012).

Segundo o documento, aabordagem“acontece por meio de temas relacionados a desastre
e topicos que sao inseridos em algumas matérias escolares” (SELBY; KAGAWA, 2012, p. 8), quando
deveria ocorrer ligagdes entre a competéncia com o assunto, o envolvimento da comunidade
e a busca da cidadania pré-ativa da RRD, de maneira sistematica e continua. Nessa perspectiva,
a educacgao para a reducao dos riscos de desastres (ERRD) ocorre como conhecimento que
antecede a ocorréncia de um desastre, evitando-o ou mitigando seus efeitos e impactos sociais.
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Nessa linha de pensamento, o Marco de A¢do de Hyogo (2005-2015): Construindo a
Resiliéncia das Nag¢ées e Comunidades a Desastres considerou a adocao do conhecimento,
da inovacao e da educagao como pilar para se criar uma cultura de seguranca. Esse pilar
compreende a¢des educativas, disseminacdao do conhecimento e informagdes sobre riscos
e vulnerabilidade, por meio da atuacdo de atores sociais como sujeitos ativos conforme
as proposicoes da Estratégia Internacional para a Redugdo de Desastres, 2007 (EIRD/ONU).
Portanto, em 2005-2006, a campanha Redugdo do Risco de Desastres comeg¢a na escola foi
implantada em escala global e teve como objetivo implementar o Marco de A¢éo de Hyogo,
apoiada pela Secretaria de Estratégia Internacional para a Reducao de Desastres (EIRD).

O Marco de Sendai (2015-2030), adotado na Terceira Conferéncia Mundial sobre a
Reducao do Risco de Desastres, realizada entre14 e 18 de marco de 2015, em Sendai,
Miyagi, no Japao, além de discutir os aprendizados, os avancos e as lacunas nas metas
de Hyogo, apresenta o objetivo geral para os préximos 15 anos (2015-2030), a saber:
“reducao substancial nos riscos de desastres e nas perdas de vidas, meios de subsisténcia
e saude, bem como de ativos econdmicos, fisicos, sociais, culturais e ambientais de
pessoas, empresas, comunidades e paises” (MARCO DE SENDAI, 2015, p. 6).

Para alcancar esse objetivo, o documento descreve sete metas e quatro
prioridades de acao para prevenir novos e reduzir os riscos de desastres existentes.
Aqui, sao destacadas as quatro prioridades: 1. Compreensao do risco de desastres. 2.
Fortalecimento da governancga dorisco de desastres para gerenciar o risco de desastres;
3. Investimento na reducao do risco de desastres para a resiliéncia; 4. Melhoria na
preparacao para desastres a fim de providenciar uma resposta eficaz e de “Reconstruir
Melhor” em recuperacao, reabilitacao e reconstru¢cao (MARCO DE SENDAI, 2015, p. 9).

Sobre a questao da reducao de riscos de desastres, Sulaiman e Jacobi (2018, p. 6)
acrescentam,“precisamos nos antecipar e agir no sentido de evitar que os desastres acontecam,
ou reduzir a0 maximo suas consequéncias. Para isso, € preciso ampliar a participacao da
sociedade na gestao de risco’; sendo o objetivo da gestao, evitar que os desastres acontecam
Ou que os impactos sejam 0s menores possiveis para as pessoas e para a populacao.

Ainda, Sulaiman e Jacobi (2018, p. 10):

Para reduzir o risco de desastre, é preciso diminuir as chances de ser atingido ou
aumentar a capacidade de resisténcia. Isso pode significar, por exemplo, ndo se
estabelecer em uma area derisco de deslizamento ou entdo melhoraradrenagem
dolocal. No entanto, essa ainda é uma visdo simplista, que ndo considera aspectos
imateriais, como a capacidade das pessoas de lidarem com os riscos.

Esses autores fazem referéncia aos aspectos cultural, emocional, a crencga, aos
valores, percepcao, atitudes, dentre outros, que influenciam a forma de perceber e lidar
com os riscos. Essa dimensao sociocultural deve ser considerada durante o trabalho
educativo com a comunidade, por meio de metodologias interativas e participativas
como histéria oral, mapa mental, percurso pelo bairro (trabalho em campo), dentre
outras, atentando-se para a concepcao e a percepcao que a comunidade tem sobre
riscos. Conforme Sulaiman e Jacobi (2018, p. 23),

Aumentar a resiliéncia demanda reflexao e acdo. Compreender os processos
quecausamvulnerabilidades-comoasegregacdo socioespacial que configura
situacdes de risco — é o primeiro passo para elaborar medidas preventivas.
Nesse sentido, a educacao tem um papel primordial, pois ela pode contribuir
tanto para um melhor entendimento dos processos e problemas quanto para
uma melhor mobilizacdo das pessoas para lidar com os riscos.
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No Brasil, a Lei 12.608/2012, referente a Politica Nacional de Protecdo e Defesa
Civil, recomenda que o tema de Reducao de Riscos de Desastres (RRD) “seja tratado
de forma transversal (incluido em todas as disciplinas curriculares), em todos os niveis
da educacao (ou seja, no ensino fundamental, ensino médio e ensino superior), bem
como no dia a dia das pessoas” (MARCHEZINI et. al., 2019, p.103). Ao verificarem outras
leis, como a Lei de Diretrizes Bdsicas de Educag¢do (LDB) e documentos oficiais referentes
aos curriculos escolares, como Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e Componente
Bdsico Curricular (CBC) de Minas Gerais, Silva e Souza (2016) constataram que estao
ausentes a abordagem referente a “Educacdo para os riscos” e o conceito de risco.

Apesar disso, a questao dos riscos e da prevencao pode ser trabalhada a partir de
conteudos relacionados a protecao, defesa e educacao ambiental previstos nos referidos
documentos, assim como a partir dos contetdos da Geografia, considerando a relacdo
sociedade e natureza, os processos, formas e producdes espaciais. Segundo as autoras,

Ao analisar os documentos internacionais e nacionais permite-se concluir que a
geografia exerce papel fundamental na“Educacao para o Risco’, pois possibilita
criar nos alunos o senso critico para o risco, a busca da prevencdo, mitigacao e
auxilia na cultura da prevencao do risco (SILVA; SOUZA, 2016, p. 644).

Deve-se pensar a Geografia nao somente como uma disciplina que aborda os
fendmenos fisico-naturais e sociais, mas como conhecimento que articula esses fendbmenos
ao conjunto de condicionantes que contribuem para a producao social do risco de desastre.

No documento da Direcdo geral de Educacéo de Portugal (SAUDE et al., 2015), a
“educacao para o risco” é reconhecida como uma componente da formacdo da crianca
e do jovem a ser desenvolvida desde os primeiros anos de vida. Nesse processo, a
escola tem um papel fundamental,

[...] assumindo-se como interveniente privilegiado na mobilizacao da sociedade,
proporcionando e promovendo dinamicas e praticas educativas que visam, no espetro
mais amplo da educacgao para a cidadania, a ado¢cao de comportamentos de seguranca,
de prevencéo e gestao adequada do risco (SAUDE et al., 2015, p. 5).

No caso de Portugal, o Ministério da Educacao e Ciéncia reconhece a questao
da “educacgao para o risco” como componente a ser considerada no ambito escolar, ao
longo da educacao basica, e prerrogativa para a cidadania.

Boletim geogrdfico escolar: producao e agdes como contribuicao para a ERRD

A partir da concepcao de“conhecimento poderoso”, do conhecimento geografico
e das possibilidades no ambito da Educacao para a reducao dos riscos de desastres
(ERRD), apresentadas nas se¢des anteriores, é possivel certificar que o conhecimento
geografico pode contribuir com a ERRD. O pensamento geografico na interpretacao de
fendbmenos e de territérios de riscos, na construcao da cultura da prevencao, a partir
da sensibilizacdo e percepcao da interacdo dos processos fisico-naturais e sociais,
constitui contribuicao tedrico-metodoldgica a ser considerada nas acdes objetivas e
aplicadas, em contextos diversos e, principalmente, no escolar.

Fundamentados nessas ideias, os trabalhos realizados pelo Grupo de Estudos e Pesquisas
em Geografia, Educacao e Risco (GEPEGER) tem valorizado a constru¢ao do conhecimento
junto aos estudantes, ouvindo-os e incentivando-os a pensarem no tema por meio de
situacoes problemas e atividades criativas (Figuras 5 e 6), de maneira sistémica e continua. Nessa
perspectiva pedagdgica, o conhecimento em construcao, subsidiado por conceitos cientificos
(Figuras 7 e 8), nao desconsidera a percepcao e o conhecimento prévio dos estudantes.
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Nt S0
Fonte: Acervo GEPEGER, 2016 Fonte: Acervo GEPEGER, 2016
Figura 5. Analise sobre a ocupacao do relevo. Figura 6. Representacdo sobre Risco ambiental.

As agdes ocorrem na escola, por se acreditar que “a transformacdo interna
comeca a partir de criagbes inicialmente locais e quase microscopicas, efetua-se em
meio inicialmente restrito a alguns individuos e surge como desvios em relacao a
normalidade” (MORIN, 2000, p. 81).

Fonte: Acervo GEPEGER, 2016. Fonte: Acervo GEPEGER, 2016.

Figura 7. Equipe aprendendo sobre o Figura 8. Estudantes conhecendo o
Pluviémetro. Pluviémetro instalado na escola.

Asacoes e producdes realizadas pelo Grupo, por meio de programas de extensao'?
articulados com pesquisas, sao publicadas, em parte, pelo Boletim Geogrdfico Escolar',
editado desde 2017, duas vezes ao ano. Destaquem-se aquelas voltadas para a questao
dos Riscos e da Prevencao, ja apresentadas.

Ao longo de trés anos, foram produzidas seis edi¢cdes do Boletim, a maioria
elaboradaem parceria com a Escola Estadual Governador Milton Campos, e distribuidas
para mais de mil jovens estudantes, em formato impresso. Em meio digital, o Boletim
Geogrdfico Escolar é distribuido para professores de diferentes estados brasileiros
cadastrados, por e-mail, ou por acesso ao site do grupo.

Entre a primeira e a ultima edi¢cdes, algumas alteracbes foram realizadas no
layout, no conteldo e na organizacdao em papel tamanho A4, frente e verso, disponivel
no formato impresso e digital. Ao longo da producao das edi¢des, buscou-se aprimorar
o didlogo entre os conhecimentos cientificos e os saberes dos estudantes, de maneira
que o material possibilitasse discussdes em situacoes de ensino na sala de aula e de
didlogos em outros espacos de educacao, formal e nao formal.
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Atualmente, o Boletim é composto por trés blocos de conteudos principais: um
conteudo “informativo” de natureza cientifica, identificado no tépico “Conhecendo...”;
um conteudo construido no ambiente escolar, ou que provoque uma producao na
escola encontra-se no tépico “A voz da escola” e, um terceiro conteudo, referente a
medida de prevencao, “Atencao a Prevencao” Com esses blocos, interagem imagens
(charge, desenhos, fotos, Caca palavras), acompanhadas de problematizacdes, que
ajudam a explorar e a ampliar os conteudos e as discussoes, por meio de reflexdes,
representacées e, ou novas pesquisas sobre o assunto trabalhado no Boletim. A
construcao coletiva do material tem ocorrido por meio de agdes conjuntas entre
professores da educacgao basica, estudantes, graduandos e professor da academia.

Impossivel esgotar os assuntos tratados, o Boletim tem o objetivo de trazer o tema
riscos e prevencao para o espaco escolar e sua comunidade, de maneira que conceitos,
concepgoes e nogdes, assim como as questdes sociais, naturais e ambientais possam
ser discutidos por diversas pessoas, em contexto de reunides escolares, palestras,
oficinas e producgao coletiva com a comunidade escolar.

Na elaboracao geografica no Boletim, reconhece-se “a amplitude e a pluralidade
da Geografia para a producao e organizacao de dados e para a andlise dos resultados
que sao derivados” (CAVALCANTI, 2019, p. 13). Entretanto, a abordagem presente no
Boletim Geogrdfico Escolar nao constitui a Unica, mas uma das possibilidades, elaborada
a partir dos procedimentos descritos nos Quadros 1 e 2.

Quadro 1. Procedimentos para construcao do Boletim Geogrdfico Escolar.

Procedimentos Objetivos

Pesquisa sobre o assunto Levantar informagdes, dados, discussao de conceitos sobre o tema e os
em fontes cientificas contetidos relacionados em referéncias bibliogréficas cientificas, auxiliares no
item “Conhecendo...”

Atividades/oficinas Discutir o tema na escola, seja por meio de palestras, de oficinas e, ou
realizadas na escola durante as aulas de Geografia, acompanhada de atividades pedagdgicas
que propiciem pensar e representar o assunto, por meio de redacao,
desenho, modelagem, jogos, dentre outros, para compor o item “A voz
da escola”. Nessas atividade, espera-se que os estudantes expressem seus
entendimentos sobre as coisas e sobre os fatos, e como respondem as
questdes: O qué? Onde? Como? Por qué? Quando? Quem?

Pesquisa em material da Conhecer a abordagem do tema junto a érgaos de protecdo e de seguranca
Defesa Civil, Secretariade | diversos. Levantar as propostas e medidas de prevencédo sugeridas em
Seguranca e, ou da Saude, | portais e material oficial disponibilizados para a sociedade no formato digital

dentre outros e, ou impresso a serem retomados e considerados no tépico “Atencdo a
prevengao”.

Pesquisa de charges e Levantar charges e fotos a serem utilizadas no corpo do Boletim, que

fotos na midia, ou entre as | retratem aspectos do tema em discussao, relacionados a questdes e a

producoes escolares problematiza¢es pensadas para dialogar com o material visual e textual.

Problematizac¢oes A partir do tema e dos conteldos selecionados para o Boletim, sao inseridas

questdes que auxiliem na interpretacdo espacial e temporal do tema, de
maneira critica e social.

Lazer Promover a interagao do leitor com o conteudo trabalhado no Boletim,
considerando o jogo de Caca-Palavras

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Reducéo do risco de desastres e a resiliéncia no meio rural e urbano



Contribuicdo do conhecimento geogréfico para a Reducdo do Risco de Desastres (RRD): conhecimentos, experiéncias e acdes

Quadro 2. Se¢des no Boletim.

Conhecendo...

Introducdo ao assunto por meio de
fato, dados, conceito, definicao, etc.

0 contetdo cientifico varia de acordo com
0 assunto do Boletim, podendo ser um
fato, conceito, defini¢oes, processos €, ou
representagoes espaciais

AVoz da Escola

Contribuicdes dos estudantes e,
ou questoes para serem pensadas,
discutidas e, ou debatidas pelos

Geralmente, traz a concepgao e o
entendimento do assunto, a partir do olhar dos
estudantes.

sujeitos escolares.
Atencao a Medidas de prevencao, de acordo
Prevencao com orientagdes da Secretaria de

Segurangca, Sauide, Defesa Civil e outros.

Nao apresenta, necessariamente, um aspecto
geografico.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

No Quadro 3, sdo apresentados e comentados os conteddos do boletim, referente
a questao da Pandemia de Covid-19, edicao especial, (Ver Figura9a e b).

0qué?

Quadro 3. Discusséo do tema a partir do conhecimento geografico.

Pandemia, uma ameaga mundial. Um perigo iminente.

Quando e onde?

Final de 2019, e inicio de 2020, comecando pela China e expandindo-
se para paises da Europa, Asia, Américas e Africa. Ocorre em vérios
paises, um fendmeno em escala global, atingindo a escala local,
portanto global/local.

Por que ocorre dessa maneira?

Distribuicao e expansao em funcao das praticas sociais de
deslocamento e contato social, por meio de redes de transportes
aéreo, rodoviario e fluvial, favorecidas pelas praticas socioespaciais
(aglomeracéo, convivio em espago confinado dentro de meios de
transporte, habitacdo, comunidades, aglomerados, trabalho dentre
outros).

Para pensar e discutir: Vocé considera que essas
mudancas sdo iguais entre as pessoas da sua
cidade e das cidades brasileiras?

Permite refletir sobre as diferencas e condi¢des socioecondmicas

das pessoas, da popula¢ao na cidade expostas a Covid-19. Possibilita
discutir as condigoes de outras cidades brasileiras, pois sao diferentes
suas condi¢des de desenvolvimento local e regional, suas situagoes
politicas, culturais, sociais, que ajudam a explicar a espacialidade da
Pandemia.

A charge a seguir faz uma critica sobre as
desigualdades sociais em meio a pandemia.
Que critica seria essa?

Falta de acesso a agua. Distribui¢do nao igualitaria do acesso a

agua e das reservas de dgua brasileiras. Possibilita discutir a relacdo
distribui¢do das bacias hidrogréficas, disponibilidade de d4gua e
escassez do recurso hidrico em comunidades de bairros preteridas das
politicas publicas de saneamento basico, infraestrutura e mobilidade
urbana.

Vocé sabia? Apesar de a Covid-19 circular
democraticamente pelo espaco, os resultados
de sua contaminacdo, multiplicacao e mortes
evidenciam as pessoas e a populagdo mais
vulneraveis no Brasil e no mundo. Discuta com
os colegas as causas dessa vulnerabilidade.

Possibilita discutir as condi¢des determinadas por fatores ou
processos fisicos, sociais, econdmicos e ambientais que aumentam a
suscetibilidade de uma comunidade ao impacto de riscos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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' PANDEMIA

PREVENGAO, SEGURANGA E
DESIGUALDADESOCIAL S

17 connecenpo.
im termo que se tornou bastante presente no nosso
vocabulério atual foi "PANDEMIA". Este € utilizado para
caracterizar a ocorréncia de um virus, bactéria ou doenca
em dois ou mais palses. Nesse caso, ele ndo estd restrito
apenas a uma determinada localidade, e por isso & uma
ameaca mundial

Nessa situagdo, a Organizagéo Mundial da Satde — OMS
desempenha o papel de porta-voz para todos os paises,
fomecendo informagGes cientificas e precisas e ajudan
do na preparagdo de um plano estratégico de combate
aquela ameaca.

0 'novo coronavirus, causador da doenga chamada Co-
vid19, é um dos virus que pertence 3 familia Covid, bas-
tante conhecida no munda por ser responsavel por diver-
505 prablemas respiratdrios. O final de 2019 e inicio de
2020 foram marcados pela presenca de uma pandemia
causada pelo novo coronavirus, que rapidamente atingiu
diversos paises, comegando pela China. No Brasil, o pri-
meiro caso foi confirmado em 26 de fevereiro, apds um
senhor voltar da Itdlia. Em 28 de fevereito, teve inicio a
campanha publicitaria nacional em prol da prevengao ao
novo corona, O papel da campanha foi conscientizar a
populacdo da chegada do novo virus e como todos de-
veriam a sua fungéo e se

com a saide coletiva. Com base no aumento no numero
de casos de pessoas infectadas e do fisco de colapso do
sistema de satde brasileiro, foram adotadas medidas de
isolamento e quarentena nos estados do Brasil, similar-
mente a0 que ocorreu em varios paises, como China, Ja-
péo, Itdlia, Espanha, Franga, Inglaterra, Portugal, Estados
Unidos, Argentina, Chile, Peru Equador, Argélia, Marrocos,
Africa do Sul e Nigéria. Atualmente, vérios paises pesqui-
sam e buscam a criagio de uma vacina contra o causa-
dor da Govid-19. Até I3, cabe 2 todos aderir 4 medidas

+ Quando esse perigo se efetiva e passa a ser um fato
real, vocé, sua familia & sua comunidade de bairro ou
sua cidade estdo a salvo?

Bloco 2

+Se a pandemia & um fenomeno global e ocorre em
quase todos 0s continentes, como 0 virus da Co-
VidH19 pode alcancar as pessoas da sua casa?

+ Existe alguma ago individual e coletiva que possa
ser adotada como medida para criar seguranga para
as pessoas da cidade, do campo e para a sua fami-
lia?

+ Essas medidas s&0 importantes somente no contex-
to da pandernia da Covid-19 ou devem ser considera-
das em outros contextas? Se positivo, quals outros
contextos?

As respostas a essas questoes poderdo indicar se vocé
ou se outras pessoas que as fesponderem apresentam
uma Cultura de seguranca € prevengao local ou nao.

PARA PENSAR
E DISCUTIR

Comente quais foram as mudangas no seu dia a dia e
de sua familia. Vocé considera que essas mudangas sao
iguais entre as pessoas da sua cidade e das cidades bra-
sileiras? Discuta essa questio, considerando a imagem,
8 Sequir, @ outras que vocé pode buscar nas redes sociais.

de de todos. No site do Ministério da Salide, ha um guia
explicativo e informagdes basicas sobre a pandemia e
0 novo coronavitus. Medidas de prevengéo e seguran-
ca devem ser tomadas, de modo a reduzir a transmis-
s8o do virus. Seguem algumas dessas recomendagBes.

Higiene pessoal

+ " Lave com frequéncia as mios até a altura dos pu-
nhos, com dgua  sabio, ou entdo higienize-as com
4lcool em gel 70%.

+ Aotossir ou espirrar, cubra narlz e boca com lengo
0u com o brago, & ndo com as méos.

+ Evite tocar olhos, nariz e boca com as méos ndo
Iavadas. Apos tocé-los, lave suas méos.

+ Ao tocar em algum objeto possivelmente infectado,
Iave sempre as méos, camo jd indicado.

Higiene de objetos e espagos

+ Higienize com frequéncia o celular e os brinquedos
das criangas,

+ Nio compartilhe objetos de uso pessoal, como ta-
Iheres, toalhas, pratos e copos.

+ Mantenha os ambientes limpos e bem ventilados

+ Durma bem etenha uma alimentagéo saudavel

+ Evite circulagéio desnecessaria nas ruas, estadios,
teatros, shoppings, shows, cinernas e igrejas. Se
puder, fique em casa

Convivio sacial

+  Utilize méscaras caseiras ou artesanais feitas de.
tecido em situacdes de saida de sua residéncia

+ Mantenha uma distancia minima de cerca de dois
metros de qualquer pessoa tossindo ou espirando.

+ Evite abragos, beijos e apertos de maos. Adote um
comportamento amigavel, sem contato fisico, mas
‘sempre com um sarriso no rosto

- Seestiver doente, evite contato fisico com outras
pessoas, principalmente idosos e doentes cranicos,
& fique em casa até melhorar.

£ voctsasia?

Apesar i p
paco, os resultados de sua &

\ HORA DE BRINCAR

Procure palavras que tenham relago com o tema pan-
demia.

XASEPI LPOEAEUEHQDD
OHLSGTOASPLHSMUTIED
MRNCORONAKINAARSASB
BTMCOVIDPFESRETIEHR
RNEMTOYEOCCETIGNEKEKDO
UOSSOSLMBANTUGEITG
EEHMAULIRTOAOVPHDT
NEESPAEAESLYAILDSG
RRDRSIRNZDOTORDEDY
ECOSEMASAEOWTUWOTR
EAWNAHVDCEERESEVYRN
EETUDHEMISOLAMENTO

Aicool, coron, covid, Isolamento, mscara, pandemie, quarentens,
i, pobreza, desiqualdade, dreitos.

Acharge, a seguir, faz uma ciitica sobre as desigualda-
des sociais em meio & pandemia. Qual critica seria essa?
Debata sobre o assunto, problematizando a respeito da
discrepancia da distribuicao das riquezas no Brasil.

bricharge-covid-19-nas favelas/

EDITORIAL

Edoria: sadora Siva frauo, Palama Stcfrie Sila, Cidane
I

estilo: Alba camewa MeHn Fontes Consutadas hnps;/www

& mortes evidenciam pessoas & populagées mais vuine-

réveis no Brasil e no mundo. https://www.sanarmed

de prevencio e sequranca ps
-seus-signiicados-e-suas-dierencas colnistas; \mps o

INFORMAGOES hitps:/corenaiius.saude gov. m/ acervo GEPEGER;

Em caso de emergéncia ou esclarecimento de dividas, | Agradecimentos: diregao, alunos e professores da Escola Es-

ligue: tatlual Governador Miton Campas. Pré-Reitoria de Extensdo

FROEX) Projlo do exensio\UFS.: Cohecimentos ¢ acoes
ucativas para prevencio e redugic de riscos ambientais.

Coordenzgio:Prf. D Tt uscli 6o O Sovea, DEGED)

07 DA ESCOLA
A escola constitui importante espao para se discutir
assuntos socialmente importantes e conhecimentos
poderosos. Entre as assuntos, discutiremos “Cultura da
prevencio e cultura da seguranca, cujos 020,
nogd es objetivam reduzir os riscos de desastres (RRD)
Portanto, sequem dois blocos de problematizagges.
Bloco 1 al
*+ Pense em seu mado de vida ao longo das semanas, | #
meses e anos. Vocé reconhece ou enfrenta algum pe- | Durante a quarentena, diversas mudangas na socie-
rigo recorrente? dade séo adotadas a fim de diminuir a proliferagéo do
+ Voce percebe esse perigo e sabe prevé-lo antes mes- | novo coronavirus. E necessdrio cada um tomar seus
mo de ele vir a ocorrer e causar algum desastre?+ | prprios cuidados, procurando também cuidar da sau-

Sio Joso del Rei - MG
+ Corpo de bombeiros: (32)3379-2640
+ Defesa Civil: (32) 3379-1513

- Secretéria de satide: (32) 33791555

_ " 05 - hitps:/fgepeger wixs e com/gepeger

ATENCAO NA PREVENGAO E SEGURANGA! )
Santarém - PA

+ Gorpo de bombeiros: (93) 3512-5950

+ Defesa Civil (93) 3523-5170

+ Secretéria de satide: (93) 21016200

@mn

Fonte: Acervo do GEPEGER, 2020.
Figura 9. a) Organizacao e contetdo frontal do Boletim; b) Verso do Boletim
Consideracgoes finais

O que se discutiu reafirma a necessidade de fortalecimento da educacao e da
escola para “transformar a transformacao’, segundo Edgar Morin, em Os sete saberes
necessdrios a educacdo do futuro™, e repensar o curriculo escolar como “conhecimento
poderoso’, defendido por Michael Young. Na escola considerar um conhecimento que
leve a pensar a vida, o cuidado com o outro, com a natureza, com as relagdes sociais
e ambientais; que leve a questionar a produgao e a organizagao do espaco, com suas
desigualdades e injusticas sociais e ambientais.

Apesar disso, e da realidade que se apresentou, acredita-se que aos poucos é
possivel construir uma rede de conhecimentos de a¢des institucionais e sociais, que
assegure a reducao dos riscos de desastres, seja no campo e, ou na cidade. Para isso, é
fundamental estabelecer continuos didlogos com a gestao escolar e sua comunidade,
como em uma espiral. Nesse percurso, ampliar os didlogos para os demais setores
da sociedade civil, como ja vem ocorrendo, desde 2019, pelo Grupo. Porém, com
a Pandemia de Covid-19, o isolamento social precisou ser implantado em todo
territorio brasileiro. Essa condicao social tem levado a pensar e a buscar caminhos
para novas formas de manter contatos, discussoes e producdes coletivas em contexto
de isolamento. Nesse momento, é que os membros e as atividades do GEPEGER tém
buscado aprender e fazer para a discussao da RRD em tempos de pandemia.

Notas

2 Acesso ao link da pagina do grupo: https://gepeger.wixsite.com/gepeger.

3"A educacgao geografica contribui para que os alunos reconhecam a acao social e cultural de
diferentes lugares, as interacdes entre as sociedades e a dinamica da natureza que ocorrem
em diferentes momentos histdricos. Isso porque a vida em sociedade é dinamica, e o espaco
geogréfico absorve as contradigdes em relacdo aos ritmos estabelecidos pelas inovagdes no
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campodainformacdo e datécnica, o queimplica, de certamaneira, alteragdes no comportamento
e na cultura da populacao dos diferentes lugares” (CASTELLAR; VILHENA, 2010, p. 9).

4 Conforme Cavalcanti (2019, p. 70), fundamentada em Gomes (2013),“[...] o lugar que
alguém ocupa ou mora em uma cidade da a ele maior ou menor visibilidade, isto é,
posicao de alguém em uma darea qualquer interfere em sua visibilidade, e isso tem
consequéncias importantes”.

5 O autor faz essa discussao no campo do curriculo e do conhecimento, considerando
aspectos epistemoldgicos sobre Curriculo, Escolae Conhecimento. Para aprofundamento
na Teoria do conhecimento do autor, sugerem-se os trabalhos: YOUNG, Michael. F. D. Por
que o conhecimento é importante para as escolas do século XXI? Trad. Tessa Bueno.
Rev. tec. Claudia Valentina Assuncao Galian. Cadernos de Pesquisa, v. 46, n. 159. 2016,
p. 18-37; YOUNG, Michel. F. D. Para que servem as escolas? Educacao & Sociedade.
Campinas, vol. 28, n. 101, p. 1287-1302, set./dez. 2007. Disponivel em < https://www.
cedes.unicamp.br/publicacoes/edicao/112> Acesso em 20.05.2020.

6 Conforme Cavalcanti(2019, p.43/44),"no contexto brasileiroatual, nessa ultimadécada
2011/2019, acentua-se a orientacdo neoliberal das politicas para a educacao escolar
como um todo e para o ensino de Geografia. Isso significa uma vinculagao mais intensa
a demandas econémicas, nacionais e internacionais, a agéncias de financiamento, a
pautas de resultados na ampliacao de vagas, a diminuicdao do analfabetismo, e nao a
processos formativos mais amplos. Este contexto afeta diretamente a pratica escolar
[...] dificultando trabalhos mais voltados ao cumprimento de sua tarefa de contribuir
com a formacao humana cidada, critica e participativa”

7 Pessoas essas com acesso restrito, ou excluidas do direito a moradia digna, saude,
educacao de qualidade, lazer, qualidade ambiental, saneamento bésico, infraestrutura,
seguranca, direitos humanos basicos.

8DeacordocomosociélogoBasilBernstein (1996) entende-se“comorecontextualizagdo:
0 movimento de tirar o conhecimento especializado do contexto académico para
coloca-lo em um novo contexto, o da disciplina escolar” (apud YOUNG, 2016, p. 34).

9 Para Cavalcanti (2019, p. 64), “ensinamos geografia para que o aluno aprenda a pensar
geograficamente. Portanto, parto do pressuposto de que o pensamento geografico é a
capacidade geral de realizar a analise geografica de fatos ou fendémenos. Nessa perspectiva,
venho firmando a concepc¢ao de que o raciocinio geografico € um modo de operar com
esse pensamento. Sao raciocinios especificos articulados pelo pensamento geografico”
10 No ambito da Geografia, as “ideias Motrizes”, conforme Cavalcanti (2002, p. 30)
sdo: “O construtivismo como atitude bésica do trabalho com a Geografia escolar. A
geografia do aluno como referéncia do conhecimento geografico construido em sala
de aula. A selecao de conteudos geograficos basicos para estruturar os conteudos de
ensino. A definicao de conteldos procedimentais e valorativos para a orientacao das
acoes, atitudes e comportamentos socioespaciais”.

11 A partir do levantamento e estudo de propostas de curriculos escolares, que incluem
a “Educacao para os riscos” e desastres, foi verificado que as propostas contemplam,
pelo menos, os seguintes elementos: conteldo, tipos de pratica educativa (formal ou
nao formal), ferramentas pedagdgicas, tipos de atividades (expositivas, praticas, em
campo), transversalidade do tema, carga hordria e capacitacao dos professores, em
escolas de 30 paises. Os casos estudados mostram que alguns curriculos dao énfase aos
conceitos e, ou a dinamica dos fendbmenos naturais, outros consideram as percepcoes
das pessoas sobre os riscos e, ou as medidas de seguranca, como o treinamento para
evacuacao em situacao de crise. Nesses curriculos, o assunto é trabalhado em diversas
disciplinas, as vezes de maneira interdisciplinar, ou mesmo disciplinar, de maneira
pontual ou integrada a outro conteudo (SELBY; KAGAWA, 2012).
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Carla Juscélia de Oliveira Souza

12 Radio Escola - Hora do Risco - https://gepeger.wixsite.com/gepeger/radio-escola-
hora-do-risco.

Programas e projetos concluidos - https://gepeger.wixsite.com/gepeger/extensao
Oficinas e minicursos - https://gepeger.wixsite.com/gepeger/minicursos.

13 Para acessar os Boletins e fazer download, acesse: https://gepeger.wixsite.com/
gepeger/boletim.
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