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... n2o ha mais lugar, na Geografia que se ensina, para os estudos do elemento natural desvinculado do processo
cultural.... ¢ fundamental, para que nio continuemos a ser professores de uma disciplina desinteressante,
pretensamente neutra e, principalmente, totalmente desvinculada da realidade, num mundo onde o contraditério
aparente €, na verdade, a realidade efetiva.

Alvaro José de Souza

O educador que ensinando Geografia “castra” a curiosidade do educando em nome da eficicia da memorizacao
mecanica do contetdo, tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-se. Nao forma, domestica.
Paulo Freire

Consideracdes iniciais a proposito do ensino de Geografia

Yves Lacoste, professor da Universidade de Paris, gedgrafo renomado, afirmava que o século XIX nos ensinara
a ler a palavra, mas no século XX seria importante “ler o espaco”. A afirmacao do cientista francés, vilida para o nosso
tempo, evidencia que a nova geografia, longe da aprendizagem mecanica de nomes de acidentes naturais deveria
aventurar-se a fazer a leitura do espaco como lugar do drama humano da ocupacio e da transformac¢io do mundo.
A Geografia, como ciéncia do espaco, reflete as contradicoes e as lutas do ser humano em interacao com a realidade
natural que o desafia. A acio humana reage ao meio ambiente criando o espaco social, sintese do relacionamento entre
homem — natureza.

Hoje, apos milénios de interacao entre homem-natureza, o espaco que se tem € um espaco marcado pela
acao transformadora do ser humano de tal modo que a natureza se fez humana e o ser humano se fez natural o que
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implica em dizer que nao se encontra o “espaco puro”
nem o “ser humano fora do espago”. Filosoficamente
falando o ser humano é um “ser situado”, resultado de
circunstiancias, mas capaz de alterar as circunstincias.
Nesse relacionamento dinamico do ser com a
circunstancia (o entorno) surge o conhecimento da
realidade natural-social como pratica tedrico-pritica.

A capacidade de aventurar-se é condicao para
o conhecimento e no contexto educativo escolar,
aventura a ser vivida; devendo o verbo aventurar-se ser
conjugado no plural, pelo professor e alunos, sujeitos
sociais, que se encontram e interagem numa forma
particular de leitura do mundo: a Geografia.

Paulo Freire percebia que a aciao educativa
como acdo essencialmente comunicativa, dialégica,
na medida em que a verdadeira aprendizagem nao
consiste na “transferéncia do saber, mas um encontro
de sujeitos interlocutores que buscam a significacio dos
significados”. A partir dessa concepc¢io de Educacio,
ousaremos fazer uma reflexdo sobre o ensino de
Geografia, como ciéncia do espaco marcado pela
presenca humana reagindo ao ambiente.

O presente texto € resultado de pritica docente
em ensino de Geografia, tanto no ensino bdsico como
no universitirio. A partir das experiéncias nos niveis
indicados resgataremos a reflexao a propésito da educacao
formal das criancas, jovens e adultos. Como resultado
a estimativa € elaborar uma Geografia dialeticamente
pensada, centrada na relacdo dinamica entre o natural
e o social, entre o jovem, a crianca e o adulto, entre o
aparente e o essencial como propde Karel Kosik em a
Dialética do Concreto.

Na intencdo de possibilitar algumas reflexoes,
o texto sera estruturado a partir de quatro dimensoes
consideradas fundamentais na pratica educativa voltada
para o ensino da Geografia e dos demais contetdos de
conhecimento, abordadas nas seguintes interrogacoes:
1. Quais sdo as finalidades e os objetivos da Geografia
escolar que se ensina? 2. Sobre qual visao de mundo se
estruturam os contetidos da Geografia escolar? 3. Sobre
quais bases tedricas serd possivel construir um método
para o ensino significativo da Geografia escolar? 4.0
estudo do contexto geogrifico pode servir a constru¢ao
de uma ordem democritica?

A pratica pedagogica é o ponto de referéncia
do professor, portanto, € fundamental conhecer os
pressupostos tedricos que embasam a pratica pedagogica,
recordando aqui os ensinamentos de FERREIRA DO
VALE, “praticar sem pensar a pritica € empobrecer
a propria pratica naquilo que ela possui de mais
importante, o poder de transformar a realidade mediante
o questionamento de si propria” (1998, p. 11).

Utilizando-se a figura de uma piramide de
base triangular (tetraedro) serd possivel representar
esquematicamente as relacoes basicas entre os diferentes
aspectos da pratica pedagogica.

Finalidades e objetivos da Educacio

conteudos contexto  métodos

Como podemos observar, cada vértice da figura
é o resultado da confluéncia de trés retas. Para as
finalidades e objetivos confluem as dimensoes dos
conteidos, métodos e contexto. Para os métodos
confluem os contetidos, as finalidades e objetivos e o
contexto. Para os conteidos confluem as finalidades e
objetivos, os métodos e o contexto. Para o contexto,
confluem as retas que partem dos contetidos, métodos,
finalidades e objetivos.

Dessa forma, analisando a acao docente a partir
da figura, podemos evidenciar que a correta pratica
pedagogica € um sistema articulado de a¢des; a mudanga
produzida num elemento provoca uma mudanca nos
demais; nesse sentido, ha entre os elementos indicados
uma relacdo orginica e um sistema bem definido de
relacoes que permite descrever e explicar o processo
educativo na sua complexidade.

Se alguém deseja educar terd que atentar para a
interrelacio dos diferentes aspectos da pratica educativa,
terd que atentar para o relacionamento organico das partes
de modo que nenhum aspecto tomado isoladamente sera
capaz de explicar adequadamente a pratica educativa.
Um estudo que se contente com a andlise de apenas
um aspecto do ensino incorre em reducionismo que
empobrece a compreensiao do objeto de estudo.

A complexidade do fendmeno educativo

As constatacdes referentes as priticas educativas
observadas neste texto tém como fundamento a atua¢io
profissional, na situacio de professora de Geografia
nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental e professora
da disciplina Contetidos e Metodologias de Geografia
no Curso de Pedagogia da Universidade Publica, nas
vivéncias do estagio, descritas nos relatérios respectivos
e nas intervencoes, expostas nos Trabalhos de Conclusiao
de Curso (TCC), presentes nas discussoes realizadas
em sala. Yves Lacoste em “A Geografia... isso serve, em
primeiro lugar, para fazer a guerra”, ao caracterizar as
duas geografias, por ele denominadas a Geografia dos
estados maiores e a Geografia dos professores evidencia

Ciéncia Geogrdfica - Bauru - XVI - Vol. XVI- (1): Janeiro/Dezembro - 2012 103



José Misael Ferreira do Vale - Maria da Graca Mello Magnoni

a funcao ideolégica da Geografia escolar ao influenciar
permanentemente, desde a juventude, milhdes de
pessoas, pela inculcagiao de elementos de conhecimento
enumerados sem ligacao entre si (o relevo - o clima — a
vegetacio — a populagio...) com o resultado nio s6 de
mascarar a trama politica de tudo aquilo que se refere ao
espago, mas a0 mesmo tempo que impoe, implicitamente,
a orientacao de que nio € preciso senio memoria para
dominar o conhecimento geografico.

..a outra geografia, a dos professores, que
apareceu  hd menos de um século, se tornou
um discurso ideoldgico no qual uma das fungoes
“inconscientes”, é a de mascarar a importancia
estratégica dos raciocinios centrados no espaco.
Nao somente essa geografia dos professores é
extirpada de praticas politicas e militares como de
decisdes econdmicas (pois os professores nisso
niao tem participacao), mas ela dissimula, aos
olhos da maioria, a eficicia dos instrumentos de
poder que sao as andlises espaciais. Por causa
disso a minoria no poder tem consciéncia de sua
importincia, € a Unica a utiliza-las em funcio
dos seus proprios interesses e este monopodlio
do saber é mais eficaz porque a maioria nao da
nenhuma aten¢iao a uma disciplina que lhe parece
tao perfeitamente inutil. (LACOSTE, 1993, p. 31).

Os textos de Geografia dos livros didaticos
ou das apostilas apresentam as categorias (posicio
geogrifica e astrondmica, relevo, geologia, clima,
hidrografia, vegetacio, populacao, agricultura, industria,
cidades, transportes, comércio etc...) como catdlogos de
informagoes tematicamente padronizadas, descritas e
tratadas em paralelo, em “cacos” na expressio de Ruy
Moreira (2004, p.183). Os textos nao sio analiticos; nio
permitem a analise geografica na “leitura do mundo”, nao
permitem perceber o espaco geografico como espaco
historicamente produzido, socialmente construido, que
revela a histéria e a sociedade.

Uma outra Geografia escolar € necessaria.
Permitir a “analise geografica na leitura de mundo”
esse € o desafio colocado aos que ensinam e aos que
pesquisam a Ci€éncia Geografica.

Para as reflexoes e propostas voltadas “a uma outra
Geografia”, vinculada a realidade concreta das Escolas, dos
professores e alunos da Educacio Basica e Universitaria,
tomamos como referéncia o espaco, categoria principal
da representacio geografica, manifestacio das relacoes
entre 0 homem e o meio e, a “leitura de mundo”,
como o recurso metodolégico inicial. O “espago” serd
tomado entio, como “ponto de partida” para a leitura da
sociedade e do mundo.

Com um dos pés fincados na Geografia, nos seus
conceitos e conteuidos, iniciaremos a caminhada, tendo o
segundo pé na Pedagogia ou, no arcabouc¢o metodoldgico

das tendéncias pedagodgicas elaboradas a partir das
concepcdes  filosoficas  denominadas “progressistas”
tomando como referéncia as propostas pedagogicas de
Célestin Freinet, na Pedagogia do Bom Senso; Paulo
Freire na Pedagogia Libertadora e Demerval Saviani,
com a proposta da Pedagogia Historico-Critica.  Apesar
das concepcoes filosoficas dos referidos educadores
divergirem, as propostas metodolégicas ou, os caminhos
metodologicos que percorrem para a concretizacio de
suas teorias em praticas pedagogicas voltadas ao ensino
sa0 muito préximas, quando pensamos na ac¢io educativa
escolar dos professores.

Vale a pena dizer que hda uma diferenca qualitativa
entre o trabalho do professor em sala de aula nas séries
iniciais do ensino fundamental e a reflexdo pedagdgica de
educadores universitirios interessados nos fundamentos
da educacio.

O professor que atua no dia a dia em sala de
aula estd preocupado em dar sequéncia ao trabalho
escolar sem quebra da continuidade. Nesse sentido,
lanca mao de instrumentos, métodos e processos que
facilitam a aprendizagem do aluno e ajudam, também,
o trabalho docente sem maiores preocupacdes com 0s
fundamentos da educacdo. Assim, parece estranho ao
tedrico da educacio reunir trés pedagogias de orientagcao
epistemolégica distintas. Freinet € alguém interessado no
“livre tateio experimental” dos alunos diante da realidade.
O “método natural” é sempre guiado pelo “interesse do
aluno” diante da vida. O professor nessa perspectiva ¢é
um condutor de mentes que exploram o mundo. Ja Paulo
Freire, educador catdlico, esta voltado para a educaciao
dialégica, baseada no respeito a experiéncia do aluno.
Antes da ciéncia e antes do formal hd a experiéncia de
vida das pessoas, a insercio das pessoas num mundo
injusto, desigual e desumano. Antes, porém, de apreender
a aprendizagem da escola é preciso reconhecer e utilizar
a aprendizagem da vida, fazer a “leitura do mundo” antes
da “leitura da palavra”.

Saviani, por sua vez, pensa a educacio como
mediacao entre o professor e o conhecimento cientifico
elaborado historicamente e as pessoas imaturas que
precisam apropriar-se  desse conhecimento como
base para sua autonomia e liberdade. Todos os
pensadores indicados percebem que a educacio é
processo de conscientizacio, de aprendizagem e de
ensino, de respeito as pessoas que precisam dominar
os instrumentos culturais importantes para a redencio
e libertacao das camadas populares. Paulo Freire
admite, porém, que antes da Historia hd um a priori,
uma transcendéncia alicercando a imanéncia. Freinet e
Saviani sao educadores do pensamento imanente, que
entendem nao ser necessario sair da Historia para explicar
e compreender a acdo humana. Nao ha a necessidade
de fundar a acdo pedagogica na transcendéncia. Basta
analisar as necessidades humanas ao longo da Historia
para perceber os carecimentos essenciais e mobilizar as
praticas sociais, dentre as quais, a Educacio, para o resgate
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e a promog¢ao do ser humano explorado e injusticado
ao longo da Historia. Mas os trés pedagogos entendem
que o fato educativo nio se separa do fato politico.
Freinet quer uma Educacio libertdria, Paulo Freire quer
uma Educacio libertadora, Saviani quer uma Educac¢io
transformadora. Cada qual sugere instrumentos basicos
para a promoc¢io do ser humano. Paulo Freire pensa no
didlogo, na “experiéncia de vida”, na “palavramundo”,
nos temas geradores. Freinet aposta na “aula-passeio”,
no “texto livre”, no “tateio experimental”’, na liberdade
de criacdo das pessoas. Saviani quer que a Educacio
comece e termine na “pratica social”, a inicial baseada
no contexto gerador de problemas a resolver e a final
com as condi¢oes intelectuais e morais para a soluciao
das questdes postas pela pratica social inicial, através de
instrumentos que facilitem a aprendizagem das pessoas.
Todos os trés tedricos-praticos da Educacio valorizam
o contexto, a pratica social existente em determinado
espaco social.

O professor assoberbado pelo trabalho do dia-a-
dia ndo tem como ajuizar sobre os fundamentos de cada
visdo tedrico-pratica da Educacdo. Usard quase sempre,
os instrumentos sugeridos pelos estudiosos. Utilizard da
“hora da conversa”, dos “circulos de cultura”, da “aula-
passeio” dos relatos de experiéncia, da “palavramundo”, do
“didlogo”, do “tateio experimental”, dos filmes, das historias,
do saber historicamente acumulado e outros expedientes
didaticos, como o trabalho em equipe, que permitem aflorar
o conhecimento a consciéncia dos alunos.

A contribuicio tedrico-pratica dos pensadores da
Educacio

Uma Geografia articulada aos interesses da
maioria da populacio, aos interesses concretos do povo,
serd uma Geografia compromissada que denominaremos
“Geografia Contextualizada’. O contextosera a mediacio
entre a Geografia Universitiria e a Geografia Escolar,
entre a pesquisa geografica e a organizacio e o ensino
dos contetidos escolares, entre os conhecimentos de
base empirica, de senso comum e os saberes alicercados
em bases cientificas.

Paulo Freire abre a trilha em direcao 2 libertacao,
através da “palavramundo”, da palavra carregada de
sentido social, do gosto pelo mundo, das experiéncias de
vida, do conhecimento popular, da realidade, da cultura
dos envolvidos no processo educativo. Os espacos
dos quais serdo retiradas as “palavrasmundo”, serdo os
espacos mais proximos € que constituem as categorias
basicas da Geografia: a paisagem, o territorio e o lugar.

A Geografia 16 o mundo através da paisagem.
A paisagem é o nosso primeiro contato com o mundo
circundante, enquanto nivel de experiéncia sensivel, “o
aqui-agora do cotidiano da Geografia”, segundo Moreira
(2002, p. 200), “o espaco banal”, conceito apresentado por
Francois Perroux, citado por Milton Santos em Territério
e Sociedade (p. 53), no sentido de que € nesse espaco

que se realiza a vida coletiva, onde os que mandam e os
que nao mandam, os ricos e os pobres, os poderosos e
0s nao poderosos estao presentes. Milton Santos (2000,
p. 53) define esse espaco como “horizontalidade”, sendo
a “verticalidade” os vetores que se instalam nos lugares
e que corresponde, sobretudo, as acoes das empresas
globais, que pouco se importam com 0 que estd em seu
entorno. A horizontalidade é o resultado da vizinhanga,
da coabitacio, da coexisténcia do diverso, que € objeto
do trabalho do gedgrafo.

O gedgrafo € entdo, um cientista que através do
mergulho na paisagem que vé e vive, explica o mundo
no que ele é. Isso faz da linguagem da geografia uma
linguagem por exceléncia colada justamente a esse dado
real do mundo que ¢ a paisagem geogrdfica. Em suma,
a metodologia da Geografia é a leitura do mundo através
da paisagem.

Paulo Freire, ao pensar o método para a
alfabetizacio de jovens e adultos, propoe inicid-lo a
partir de palavras que sao “chaves” para o individuo e
para o grupo.  As “palavras geradoras”, buscadas no
universo vocabular dos alunos, serdo o ponto inicial para
a alfabetizac¢ao. A leitura da palavra é realizada a partir da
“leitura do mundo”. A realidade é problematizada a partir
de uma palavra, cujos significados serao descobertos pela
analise, dai ser carregada da visao de mundo dos que
fazem a leitura dessa palavra. A alfabetizacio € a leitura da
palavra e a leitura do contexto, assim, a alfabetizacao em
sentido amplo pode ser uma “alfabetizacdo geografica”,
quando a Geografia for contextualizada, colada ao real,
plena de sentido humano-social.

A opcio pela Pedagogia da Libertacao traz um
sério desafio ao professor que pretende organizar os
contetdos e elaborar material diddtico para o ensino
da Geografia. Se, temos como grande objetivo no
ensino de Geografia, dotar nossos alunos de capacidade
suficiente para perceber a espacialidade particular de
cada sociedade, devemos entender as manifestacoes
paisagisticas como grandes “sintomas” a esclarecer os
rumos de determinada comunidade ou sociedade.

O nosso ponto de partida deverd ser o que ha
de mais concreto e palpavel nessa relacio sociedade-
espaco, que € exatamente a paisagem, pois ela pode ser
vista, apalpada, medida, mapeada, etc. e, mais do que
isso, pode ser investigada em seus elementos de modo
a permitir o descortinamento do intrincado mundo das
relacdes socio-espaciais, tanto em escala local como
regional e mundial. Para ensinar o contexto, o educador
precisa conhecer o contexto. Assim, a formacio do
educador, tem trajetoria proxima a formacao do aluno.

Paulo Freire, numa compreensio critica do ato de ler,
considerou a leitura do mundo anterior a leitura da palavra,
“dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele” (1989, p. 9). Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente, registrou o Educador.
A compreensio do texto a ser alcangada por sua leitura critica
implica a percep¢io das relagdes entre o texto e o contexto.
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Célestin Freinet, a partir da avaliacio critica
do trabalho escolar cotidiano, buscou e desenvolveu
uma prdtica pedagdgica que possibilitasse as criangas
da escola rural primiria onde ensinava, experiéncias
e conhecimentos que lhes permitissem entender e
superar os desafios colocados pelo contexto no qual
viviam na pequena provincia de Bar sur Loup, Sul
da Franca. A preocupac¢io de Freinet era uma Escola
Moderna, contemporinea da ciéncia e da tecnologia,
sem que a distincia, o isolamento e a pobreza vividas
no entre-guerras, limitassem o acesso do aluno as
informacoes e as possibilidades de desenvolvimento
social e educacional.

O educador francés, através da Pedagogia do
Bom Senso, atribuia legitimidade a acao pedagodgica
que tomava como ponto de partida a vida, a pratica
social e o interesse do aluno. A *“aula-passeio”,
entre as “técnicas” propostas por Freinet, constitui
o momento em que os sentidos se voltam ao lugar,
buscam e registram os objetos, listam ou desenham
os elementos que compdem a paisagem, ouvem
e registram os sons e os relatos, experimentam
o cotidiano, voltam a atencio as diferentes
manifestacoes dos individuos.

Demerval Saviani, ao preconizar um método
no qual professor e alunos possam agir como agentes
sociais, toma a pratica social como primeiro passo da
Pedagogia Historico Critica. Diz Saviani (1983, p. 73)

O ponto de partida seria a prdtica social, que ¢
comum ao professor e aos alunos. Entretanto, em
relacdo a essa pritica comum, o professor assim
como os alunos podem se posicionar diferentemente,
enquanto agentes sociais diferenciados. E do ponto
de vista pedagdgico, ha uma diferenca essencial
que nao pode ser perdida de vista: o professor, de
um lado, e os alunos, de outro, encontram-se em
niveis diferentes de compreensio (conhecimento e
experiéncia) da pratica social. Enquanto o professor
tem uma compreensiao que poderfamos chamar de
“sintese precaria”’, a compreensao dos alunos é de
carater sincrético.

A pratica social inicial representa para a Geografia
escolar a possibilidade de inverter a funcao ideologica da
“Geografia dos Professores”, tornando-a um instrumento
a servico do “desvelamento” dos olhares diante da
realidade, delineando a partir da paisagem, “dos seus
objetos e das relagdes que permeiam e articulam esses
objetos: as relacoes ideologicas e culturais, as relacoes
juridicas e politicas, as relacdes econdmicas da infra-
estrutura, a producio e a circulacio. Através da anilise
dos objetos existentes € do modo como os objetos estio
arranjados na paisagem, € possivel enxergar as relacoes
materializadas nos objetos”.como observou Saviani (1983,
p. 178). A proposta metodolégica nao desconsidera
a importancia dos saberes socialmente organizados e

que constituem objeto e objetivos centrais no trabalho
educativo, como afirmara Saviani (2003, p. 13-14)

o objeto da educacao diz respeito, de um lado, a
identificacao dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de
outro lado, e concomitantemente, a descoberta
das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo... a escola diz respeito ao conhecimento
elaborado e n2o ao conhecimento espontineo; ao
saber sistematizado e nao ao saber fragmentado; a
cultura erudita e nao a cultura popular. Em suma,
a escola tem a ver com o problema da ciéncia.

Ainda, na identificacao dos elementos culturais reitera:
... distinguir entre o essencial e o acidental, o
principal e o secundirio, o fundamental e o
acessorio. Aqui me parece de grande importancia,
em pedagogia, a nocio de “classico”. O classico
¢ aquilo que se firmou como fundamental, como
essencial. (12003, P.14).

O Gedgrafo-Educador Alvaro José de Souza
apresentou proposta de trabalho com a Geografia a partir
de alguns conceitos essenciais, como ponto de partida
para o trabalho escolar. Em “Como trabalhar Geografia a
partir de conceitos” registrou:

Trabalhar a partir da constru¢io de conceitos
implica em profundas transformacdes nao s6 no
desenvolvimento da disciplina em sala de aula, mas
também no ato de planejar o seu desenvolvimento.
A construgao de conceitos passa a ser um fim,
ao passo que os conteddos transformam-se em
meios, o que contribui de forma substancial para
criar uma Geografia menos informativa e portanto
mais formativa, comprometida com a constru¢io
do cidadao consciente... a partir da construcio
de conceitos somos capazes de decodificar
os discursos e prepararmos o aluno-cidadao
para a leitura do mundo e para uma necessaria
intervencdo neste processo, Cujo mecanismo €
normalmente manipulado pelos detentores do
Poder (2001, p. 9-11).

Preocupado com a intencionalidade da
homogeneizacao dos conteudos da Geografia em ambito
nacional e com as tentativas de controle da disciplina,
esta caracteristica nao programdtica favorece um trabalho
de Geografia por outros caminhos.

...se fugirmos aos contetidos impostos no
Ensino Fundamental e soubermos planejar
nosso trabalho centrados na construcio de
conceitos essenciais a consecucio do saber
geogrifico, poderemos transformar o ensino
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de nossa disciplina em algo muito eficaz e
muito condizente com os objetivos do saber
geogrifico (2001, p. 8)

Para tanto, é fundamental termos bem claros quais
sS40 0s Nossos objetivos a partir do ensino de Geografia,
salienta o Professor Alvaro (2001, p. 8):

os fins estabelecidos de forma clara e
objetiva, deverao sempre considerar o que se
pretende com o ensino da Geografia e com a
transformacio do aluno como ser social, diante
dos desafios que o mundo nos impode e, muitas
vezes, mascara. A partir dessa postura, surge a
necessidade de trabalharmos com determinados
conceitos, cuja constru¢do nao estard limitada
a um determinado momento do nosso curso e
muito menos a uma unidade conteudistica. Por
isso mesmo, é preciso té-los claros, assim como
ter claras as etapas de sua construcio.

Exemplo de Geografia contextualizada

O relato da experiéncia no ensino de Geografia
entre criancas da sexta série do Ensino Fundamental da
Rede Privada, na cidade de Agudos, estado de Sio Paulo,
com certeza coincide com a experiéncia de muitos dos
colegas que, ao assumirem as aulas, nas Redes Publica
ou Privada, encontram Projetos Pedagodgicos, planos
de ensino e recursos didaticos pré-estabelecidos, entre
esses, os livros diddticos e/ou apostilas. O capitulo 4
do livro didatico abordava, a partir dos varios contetidos
envolvidos, o conceito “urbanizacio” através do espaco
brasileiro (PEREIRA, 1993, p.32-50).

Considerando o conceito “urbanizacio” essencial
no ensino de Geografia e a necessidade de desenvolvé-lo
a partir do processo de urbanizacio da regido e da cidade
de Agudos (SP), organizamos varias “aulas-passeio”, uma das
técnicas Freinet, iniciando com a excursiao ao bairro periférico
denominado Vila Vienense, cuja formacio e denominagio,
vincula-se 2 implantacio da Companhia Paulista de Cervejas
Vienenses, de capital austriaco, que iniciou as suas atividades
no ano de 1953 e que no ano seguinte, tornou-se Companhia
Cervejaria Brahma, atual Ambev.

Ao desenvolver o conceito “urbanizacio” a partir
do espaco mais proximo, isto €, do lugar do aluno, nio
estaremos negligenciando os contetdos essenciais ao
entendimento do conceito mas, possibilitando ao aluno
a interpretacao do fendmeno a partir do seu proprio
contexto. Dessa forma, tanto o aluno da cidade do
Oeste do Estado de Sao Paulo, que teve as raizes da
sua ocupacao fincadas nos quatro elementos da politica
exploratoria impostas pelas “metropoles” européias;
latifindio, monocultura, exploracio do trabalho e
producao voltada ao mercado externo, como o aluno
das demais regides, desenvolverdo o conceito a partir
da identidade dos diferentes lugares, manifestas nas

aparéncias expostas nas diferentes paisagens. A partir do
“lugar” os vinculos serdo estabelecidos com o regional
e os contextos mais amplos, do nacional as relacoes
internacionais, comandadas pelas diferentes politicas de
ocupacio, dominio e exploracao dos espacos.

De posse dos cadernos para os registros escritos e
desenhos, da maquina fotogrifica e filmadora, os alunos,
apOs a organizacio das “regras” elaboradas pelo grupo
para atuagdo durante o passeio, do trajeto discutido e
estabelecido pelo Professor, partem da Escola, localizada no
centro da pequena cidade, em direciio ao bairro periférico.

Durante o percurso, varias sao as observacoes
registradas: 1. as condic¢des das calcadas e do asfalto no
centro da cidade e a inexisténcia desses melhoramentos
nas vdrias ruas do bairro visitado, 2. a organizacao das
quadras e a “desorganizacao” do desenho urbano, com
ruas tortuosas e de medidas nio padronizadas, 3. as
distincias em relacio aos demais bairros, 4. as formas de
transporte utilizadas pela populacio, 5. as escolas publicas
existentes, 6. as creches, 7. a vegetacio, 8. as residéncias,
9. as casas de comércio. Alguns rascunham a vegetacio
outros tracam a planta da regifo percorrida, desenhando
e nominando as ruas, registrando as informacdes obtidas
através de questionamentos aos moradores. As fachadas
das casas, as chacaras, o nome dos botecos e outros
locais sao fotografados, em meio aos comentirios sobre
a falta do acento em determinadas palavras, algumas
com a escrita incorreta, enfim, a realidade é “registrada
aos pedacos” que serao sedimentados durante as
etapas denominadas “problematizacio” e a posterior
“instrumentalizacao”.

Freinet, Freire e Saviani, constroem as suas
propostas metodolégicas sobre os alicerces do contexto;
procuram através de “técnicas” ou de “momentos”
levar a reflexdo sobre os conteiudos que emergem da
pratica social. Na intencao de provocar uma reflexio e
interpretacao da realidade imediata, instigam os alunos
a buscarem a fundamentacio para os fatos explicados
pelo senso comum, as motivacdes e justificativas dos
que dominam a organizacio do espaco e impdem o0s
limites ao entendimento das formas e dos contetdos
da paisagem, o acesso aos recursos disponiveis e a sua
preservacdo € manutencao.

A “hora da conversa” é o momento em que as
criangas trazem a “vida” para dentro da sala de aula; é
o momento em que relatam as observacodes, os fatos e
situacoes vividas durante a “aula-passeio”; € a hora em
que conversam sobre o cotidiano individual ou coletivo,
da familia ou das pessoas mais proximas, momento
das histérias, das Gltimas noticias, das brincadeiras, dos
passeios, das alegrias e das tristezas. Para o aluno, o
momento de interacio com os colegas e com a Professora,
a oportunidade de conhecer o saber e o fazer cotidianos.

Os momentos da “aula-passeio” e da “hora da
conversa”, exigem do(a) Professor(a) muita atencio,
sensibilidade e respeito para, entre os relatos e dividas,
constatacdes e expressoes, inclusive gestuais, captar a
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“leitura da realidade” realizada individual e coletivamente
jd que essas constituirdo os contetidos e os conceitos a
serem abordados, portanto, pesquisados, organizados e
estudados nas préximas aulas.

Saviani denominou o segundo momento da
Pedagogia Historico-Critica de “problematizacdo”, o
momento da “identificacio dos principais problemas
postos pela pritica social” (1983, p.74). Paulo Freire
também vé& na problematizacio o momento para o
didlogo coletivo, mediado pelo professor.

A problematizacio tem relevancia no pensamento
de Paulo Freire, em “A importincia do ato de ler”, anuncia
e denuncia as estruturas injustas.

Representando um aspecto da realidade concreta
dos camponeses, a codificacio tem escrita em si
a palavra geradora a ela referida ou a algum de
seus elementos. Ao descodificarem a codificac¢io,
com a participacio do educador, os camponeses,
analisam a sua realidade e expressam, em seu
discurso, os niveis de percepcio de si mesmos em
suas relagoes com suas objetividades. Revelam
os condicionamentos ideoldgicos a que estiveram
submetidos em sua experiéncia na “cultura do
siléncio, nas “estruturas do latifindio” (1989, p. 23)

A Geografia Contextualizadaque propomos coloca
a Educacao Escolar e, consequentemente aos Professores
de Geografia dois desafios, ambos decorrentes da sua
proposta metodologica:

1) a leitura do contetido do mundo através da
paisagem. O primeiro desafio, localizado na presente
etapa, constitui-se na tarefa de possibilitar a “metamorfose
do sensorial”, transformando o saber de senso comum
em conhecimento, em saber cientifico.

Milton Santos, tal como K. Kosik, chama a atencao
para a necessidade de ultrapassar as aparéncias e atingir
a esséncia, ao lembrar que “a paisagem nao € o espaco.
E uma cristalizacio, num momento dado, que vai sendo
depois utilizada de outras maneiras. Entdo, quando
apenas prestamos atencdo as formas, o esforco descritivo
pode estar muito longe da realidade que se deveria
descrever, porque pode se prender aos objetivos, as
coisas, as paisagens e as aparéncias”.

Santos utiliza-se do discurso da contradicio ao
retratar o cotidiano como “fibrica de preconceitos,
natureza inferior que mutila a consciéncia do homem e
cria a submissao aos mecanismos de manipulacio. Em
“O espaco do cidadao” afirma:

A alienagio acaba por gerar o seu contraveneno, a
desalienacio. O homem alienado é como se lhe
houvessem manietado, para roubar-lhe a acio, e
imposto barreiras a visao, para cega-lo. Seus olhos
sao fechados para a esséncia das coisas. Mas nenhum
ser humano se contenta com a simples aparéncia. A
busca da esséncia € a sua contradi¢io fundamental,

um movimento sem fim que inclui o sujeito em
um processo dialético e o restitui a si mesmo. Al
a aparéncia dilui a sua feicio claro-escura, e nesse
processo sofrido, porque atinge a profundidade do
ser, a esséncia do homem, se revigora. Quando a
aparéncia se dissolve, é a esséncia que comeca a
se impor a sensibilidade. Essa mutacio € reveladora
porque permite abandonar o mundo do fendmeno e
abordar o universo das significacdes (1993, p. 53-54).

A busca pelo conhecimento, a partir da realidade
concreta, exige do educador esforco e sensibilidade
para perceber nas vivéncias e experiéncias relatadas, os
conceitos necessarios e os conteddos a serem abordados,
na direcio da superacao das “aparéncias” e, esforco
para adquirir e desenvolver o conhecimento cientifico,
filosofico e pedagdgico para alcancar a esséncia, a
compreensio da realidade e despertar, através do ensino,
a consciéncia critica.

Para instrumentalizar os alunos, lancamos mao dos
conceitos, dos contetdos e das ferramentas que permitirao
a interpretacao do mundo a partir da paisagem. Porém, a
paisagem, corresponde a forma e forma é forma do contetido.

2) O segundo desafio, ndo esta limitado ao terceiro
momento, mas tem com este, relacdo intrinseca, pois a
“instrumentalizacdao” segundo SAVIANI, corresponde
ao “momento da apropriagdo dos instrumentos teoricos
e prdticos necessdrios ao equacionamento dos problemas
detectados na prdtica social” (1983, p. 74).

Ao ter como metodologia a leitura mundo a partir
da paisagem, essa pode nao corresponder ao conteido da
realidade. A natureza altamente mutante da técnica de nossa
era industrial, resulta também, na defasagem epistemoldgica.

A partir das questoes levantadas na prdtica
social, as acdes e os recursos didatico-pedagdgicos sio
organizados de forma a disponibilizar os contetdos
sistematizados para que os alunos possam comparar as
informacdes e crencas do senso comum as explicacoes
e conceitos cientificos, elaborando o conhecimento
a partir das relacdes que siao estabelecidas entre os
contetdos e entre esses e o contexto social. Os sujeitos
sao preparados para “perceberem a situacio como uma
estrutura na qual os virios elementos se acham em
relacio solidaria” (FREIRE, 1983, p. 63).

Contradizendo os métodos educativos puramente
mecinicos, a Geografia Contextualizada estd ligada a
democratizacio da cultura, da ciéncia e da técnica.
Assim como Freinet levou para a sala de aula, os mais
variados e modernos instrumentos, realizando um ensino
contemporaneo de sua época, também devemos buscar os
conhecimentos cientificos e tecnologicos, a utilizacao e a
exploracio das ferramentas informacionais, atentos ao fato
de que a “sociedade da informacao” serd mais assimétrica que
a atual e apartara os individuos despreparados para operar
0s novos sistemas informdticos de producio e interacio
social. A exclusao tecnoldgica, com certeza, aprofundara a
logica vigente de apartacio cultural e material.
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Na “aula-passeio” a Vila Vienense, no momento
voltado 2 instrumentaliza¢io, foram desenvolvidas algumas
das propostas de Freinet, através da organizaciao das “fichas
de contetdos” e das “fichas de exercicios” elaboradas com
textos de jornais, livros e informacdes obtidas nos meios
eletronicos, que relatam o processo de ocupacao da regido,
“ateliés de pintura e colagem”, “de pesquisa e producao de
texto”, de “exposicao e andlise das fotos”, de “producao de
video”, “de leitura”, “de cartografia”. Alguns ateliés foram
direcionados, portanto de realizacio obrigatéria; outros,
de livre escolha. Todas as atividades foram expostas para
os colegas de sala e, observadas, analisadas e avaliadas no
coletivo e pelo coletivo.

Os resultados expostos aos colegas da Escola
passaram a fazer parte da Biblioteca de sala, para
estudos e complementacdes futuras. As fichas, cartazes,
telas, fotografias, letras de musicas, desenhos e demais
producdes da Turma, siao recursos diddticos a serem
trabalhados com outras salas e mesmo outras escolas,
possibilitando o intercimbio e consequente ampliacao
dos materiais.

Entre os conteidosabordadosnainstrumentalizacio
voltados ao desenvolvimento do conceito “urbanizacio”,
nao foram desconsideradas os conteidos apresentados
pelos autores do livro didatico citado anteriormente.
Tomou-se o cuidado de acrescentar informacoes e
produgoes bibliograficas, fotografias e artigos de jornais
antigos, relatos de moradores obtidos na comunidade e
nos registros historicos, pinturas, manchetes de jornais
locais. Fizeram parte das anilises:

e as obras e as marcas deixadas nas paisagens, as
tradi¢cdes, hdbitos e modos de viver das pessoas,as
caracteristicas fisicas dos lugares,a historia da
cidade,a historia dos bairros, a imposi¢io do modo
de produc¢io a organizacio dos espacos, a “marcha
do café”, as ferrovias,a presenca dos imigrantes,as
diversas profissdes e a relacio dessas com o lugar
que ocupam no espaco da cidade,as diferentes
classes sociais,0 declinio das atividades no campo
e consequentemente da populacio no campo,a
chegada das multinacionais,as  transformacoes
decorrentes do processo de industrializacio, o
desemprego no campo e nas cidades, a situacao de
cidade dormitério,as marcas da histéria no espaco
urbano e rural entre outros.

Os materiais pedagogicos elaborados
foram utilizados como material didatico ilustrativo no
Curso de formacio de Pedagogos, na Universidade
Publica, quando se expde os fundamentos filosoficos
das diferentes concepcdes pedagogicas. Ai também,
tais recursos ao serem analisados, despertam
para as possibilidades das praticas pedagogicas
denominadas “progressistas”. A producio de video
a partir da “aula-passeio” realizada pelos alunos do
Curso de Pedagogia ao Corrego da Agua Comprida”,
na cidade de Bauru (SP), resultou do contato com
os materiais produzidos pelos alunos da Educacao

Bésica. Varios foram os contetidos levantados a
partir da observacio do Cérrego que nasce proximo
do campus da UNESP de Bauru.

Ao instrumentalizar a partir da “palavra geradora”
ou “palavramundo”, o educador poderd explorar a
tematica envolvida a partir dos mais variados recursos.
Se a palavra-chave for ferrovia, poderd a palavra ser
ilustrada com fotografias, relatos de moradores antigos,
documentos oficiais lidos pelo professor como textos dos
livros didaticos e demais obras, filmes, mapas, maquetes,
produtos transportados, mao de obra requisitada e
envolvida, estado atual da malha ferroviaria, intencoes
na manutencio ou desmantelamento desse tipo de
transporte, charges, artigos de jornais da época, entre
outros. Assim, a descodificacio da palavra, possibilita
descobrir os codigos nela contidos: as pessoas, situacoes,
politicas e conceitos sao buscados além dos aspectos
visiveis, observaveis.

Os contetdos voltados 2 estruturagio dos conceitos
cientificos, devem ser adequados a realidade das criangas,
as condicdes mentais e sociais para a elaboracao do
conceito, realizando assim a “transposicao didatica”.

Ultimas observacdes

Catarse é a expressio utilizada por Saviani para
caracterizar a situacdo de superacio possivel apos a
realizacao das etapas propostas para o trabalho educativo.
Catarse corresponde a superacio da antiga situacio
“de opressao” resultante do conhecimento superficial,
preso as aparéncias. Essa expressao foi utilizada para
a denominacio do quarto passo, “expressao elaborada
da nova forma de entendimento da pritica social”,
momento da efetiva incorporacio dos instrumentos
culturais, transformados agora em elementos ativos de
transformacao social como propde Saviani.

A percep¢ao que tém as criangas da sexta série
sobre o espaco que ocupam, sobre “as ordens” e as
“desordens” que observam no lugar em que vivem ou
nos seus arredores, sao entendidas como parte de um
processo estrutural, onde as situacdes sao explicadas e
entendidas como interdependentes. Esse momento
¢ caracterizado por Paulo Freire como o momento da
analise critica do que a codificagao representa e como o
seu contetdo expressa a propria realidade” (1983, p. 63).

Entre as criancas que convivem numa realidade
privilegiada em termos econdmicos e  sociais,
manifestos no lugar que ocupam, nas condicoes de
infraestrutura urbana como a da Escola onde atuamos
ou na Universidade publica, que apesar das dificuldades,
trabalha com um grupo que conseguiu romper parte da
seletividade, a Geografia Contextualizada ¢ de extrema
relevancia ja que ao final do processo, preconceitos
sio desfeitos, visdes “enviesadas” sao expostas, num
processo no qual alunos e professor participam, buscam
e descobrem. A pobreza urbana e rural, marca da
pobreza social, embora nio vivenciada pela maioria
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dessas criancas e jovens, ¢ entendida como resultado de
um processo historico, econdmico, politico e social. Da
mesma forma, a Geografia Contextualizada é entendida
como fundamental as criancas das classes populares,
deve entao, estar presente na Educacio Popular, na
Educacao dos oprimidos tanto quanto na educacao dos
opressores. A participacio iniciada no espaco escolar
pode ser o ponto de partida para a efetiva participacio
social e politica.

Considerando como finalidade da Educacao
“tornar o homem cada vez mais capaz de conhecer
os elementos de sua situacio para intervir nela
transformando-a no sentido de uma ampliacao da
liberdade, da comunica¢io e da colaboracao entre os
homens” (SAVIANI, 1996, p. 38), temos o ponto de
chegada do processo pedagdgico no retorno a prdtica
social inicial, agora com o aluno consciente de seu
papel transformador da propria paisagem.

O professor e os alunos adquiriram uma nova
maneira de enxergar a realidade em decorréncia da
possibilidade de realizar analises aprofundadas e criticas
da realidade e que poderao extrapolar as mudancas
internas, pessoais resultando em acdes concretas,
participativas na organizaciao do espaco social.

Os educadores, em seu fazer pedagogico, devem
ultrapassar a fun¢ao meramente reprodutora do processo
de socializacio e garantir o conhecimento publico: a
ciéncia, a filosofia, a cultura, a arte... Esse empreendimento
educativo nao se faz pela uniformizacio dos curriculos,
dos ritmos, dos métodos e experiéncias didaticas mas,
considerando as media¢cdes ou, 0s espacos existentes
entre as formas de comunicagcdo, as pessoas e 0s
meios, dai, a necessidade da elaboracio de um curriculo
compreensivo, onde esteja considerada a diversidade
dos alunos: seus sonhos, medos, os fatos e situacoes que
marcam a vida cotidiana e os leve “a reconstrucio dos
conhecimentos, atitudes e formas de conduta”, muitas
vezes assimilados acriticamente nas praticas sociais.

Ao mesmo tempo, € necessdrio que a Escola e
as demais instituicdes educativas estejam articuladas
as instituicoes de pesquisa cientifica e tecnoldgica,
que tenham acesso as muitas ferramentas disponiveis
e largamente utilizadas pelas criancas e pelos jovens
fora do espaco escolar. Faz-se também necessirio, que
as Instituicbes conhecam e considerem as dindmicas
culturais e a escola, para a garantia da formacao cultural
permanente, principalmente nesse momento em que as
novas tecnologias da comunicacio tornam mais intensos
os processos interativos, fazendo com que culturas
diversas se encontrem e compartilhem diferentes modos
de existéncia.
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