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RESUMO: Este artigo ¢ o esforco de sistematizagdo da pratica de observagdo do desenrolar
da disciplina obrigatdria “Formacdo do Espaco Geografico Brasileiro” do curso de Licenciatura
em Geografia, Universidade Federal Fluminense - UFF de Angra dos Reis. O decorrer das aulas
evidenciou o descontentamento coletivo dos graduandos em fungao da falta de praticas pedagogicas
voltadas ao ensino basico no curriculo do curso em questdo. Diante do problema, a realizagdo de
atividades de interven¢ao pedagdgica foi estimulada como intuito de aproximar os futuros docentes
com a geografia escolar, através da andlise de livros didaticos com contetido de Geografia do Brasil.
O estudo foi tanto descritivo, quanto qualitativo, com a finalidade de avaliar o livro didatico e a sua
relagdo com o ensino superior. Constatou-se a satisfagdo dos graduandos por se sentirem mais
proximos da docéncia. Observou- se que havia uma relagio entre o contetido dos livros didaticos
¢ o ministrado na disciplina do curso de graduagao. Também foi possivel reconhecer a presenca de
alguns autores comuns nas aulas da licenciatura e nos livros didaticos destinados a educacao basica.
Conclui-se, portanto, que a experiéncia pedagdgica no ensino superior contribuiu na relagdo da
teoria-pratica no campo do ensino de Geografia na educagio basica.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Geografia do Brasil. Livro Didatico.

ABSTRACT: This article is the effort to systematize the practice of observing the course of the
mandatory subject “Formation of the Brazilian Geographic Space” of the degree in Geography,
Universidade Federal Fluminense — UFF of Angra dos Reis. The course of the classes showed
the collective discontent of the students motivated by the lack of pedagogical practices aimed
at basic education. In view of the problem, the carrying out of the pedagogical intervention
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activities was stimulated in order to bring future teachers closer to school geography, through
the analysis of didactic books with Brazil’s geographic. The study was descriptive, qualitative in
order to evaluate the textbook and its relationship with University education. The satisfaction of
the Graduates was found to the closer to teaching. It was observed that there was a relationship
between the content of textbooks and that taught in the discipline of the undergraduate course,
just as some authors were common in classes and textbooks. It was concluded, therefore, that the
pedagogical experience in higher education contributed to the relationship between theory and
practice in the field of Geography teaching in basic education.

Keywords: Geography teaching. Geography of Brazil. Textbook.
INTRODUCAO

Esta pesquisa, de cunho exploratério (LUDKE; ANDRE, 1986), foi motivada pela
disposi¢do reflexiva (SCHON, 1995) do professor da disciplina “Formacdo do Espaco
Geografico Brasileiro” do curso de licenciatura em Geografia da Universidade Federal
Fluminense, UFF de Angra dos Reis — RJ, em decorréncia do descontentamento dos
discentes com a falta de pratica escolar nos periodos iniciais do curso.

Através de dialogos entre o professor e alunos no espago académico, identificou-se também
o interesse em conhecimento de atividades pedagogicas para o ensino basico, assim como em
conhecer materiais pedagogicos especificamente direcionados ao ensino de Geografia. Além disso,
ao ministrar os contetidos geograficos da disciplina anteriormente mencionada, era comum que os
universitarios indagassem sobre os mesmos estarem, ou ndo, presentes nos livros didaticos. Assim,
Julgou-se pertinente realizar uma intervengao que aproximasse os futuros professores a geografia
escolar. Para tanto, propds-se a avaliac@o de livros didéticos de geografia do ensino fundamental
com contetdo relativo ao da disciplina do curso superior, ou seja, Geografia do Brasil.

O objetivo, inicial foi o de propiciar o contato dos alunos do curso de graduacao
em Geografia, modalidade licenciatura, com os livros didaticos do Ensino Basico (Ensino
Fundamental) que tratam da tematica Geografia do Brasil. A partir desse objetivo geral,
outros foram se desdobrando como: identificar as possiveis relagcdes e/ou diferengas entre
o contetido ministrado na graduagao do ensino superior, disciplina Formacao do Espago
Geografico Brasileiro, € o conteudo de Geografia do Brasil, apresentado nos livros
didaticos; verificar a presenga do conceito de espaco geografico e de suas categorias de
andlise: territdrio, regido, paisagem e lugar; avaliar o uso de recursos como imagens,
gréficos e tabelas; e analisar a qualidade do texto dos livros didaticos.

Em relagdo a metodologia, desenvolveu-se um estudo tanto descritivo quanto
qualitativo, com a finalidade de avaliar o livro didatico e a sua relagdo com o ensino
superior (conhecimentos tedricos e praticos). As atividades foram desenvolvidas no
terceiro periodo do curso de Geografia, durante os anos de 2018 ¢ 2019.

A finalidade desse estudo ¢ engendrar uma reflexdo sobre a importancia do uso
de livros didaticos durante o curso superior de Geografia na modalidade licenciatura
de forma a contribuir com o conhecimento da pratica do futuro docente, partindo do
principio que o mesmo ¢ academicamente relevante; avaliar a relagdo teoria e pratica no
ensino superior € nas escolas, colaborando com o saber reflexivo e critico. Por fim, optou-
se por compartilhar a experiéncia vivida na sala de aula, como a¢do que favorega a troca
de experiéncias e contribua com estudos e praticas pedagogicas.
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Quanto a bibliografia utilizada, destacaram-se aqueles autores cujas contribui¢des
tedrico-conceituais se alinhassem a tematica proposta, isto €, Ensino de Geografia. Em vias de
favorecer a reflexao sobre a intervencao pedagogica realizada no ensino superior, conforme
exposto, mencionam-se alguns expressivos pesquisadores da area, como: PONTUSCHKA,
Nidia Nacib; CAVALCANTI, Lana de Souza; CASTELLAR, S6nia Maria Vanzella;
CACETE, Nuria; CALLAI, Hellena Copetti; CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos.

No ambito desta pesquisa consideramos amplo e complexo o ensino de Geografia, pois
esse compreende diferentes questdes que tratam da pratica escolar. As mudancas do mundo
contemporaneo impdem novas realidades tecnoldgicas, econdmicas, sociais, ambientais, culturais
e informacionais que influem diretamente no espaco, entendido enquanto totalidade (SANTOS,
1978; 2004). Assim sendo, € necessario que os professores desenvolvam seus alunos habilidades
para interpretar e analisar esse espago, ou seja, ler o mundo (FREIRE, 1985) em suas contradigdes
e, especialmente, posicionando-se de forma critica e cidada. Na afirmacfio de Alvaro José de Souza,
a partir da leitura de Milton Santos: “Decodificar o mundo ¢ um puro ato de cidadania consciente e,
por isso mesmo, € o elemento mais legitimo de um processo educacional” (SOUZA, 1997, p. 141).

Outrossim, ¢ fundamental valorizar o espaco de vivéncia dos alunos e as suas
representagdes, todo o seu conhecimento - realidade. Nos ensinamentos de Nidia Nacib
Pontuschka (1987, p. 12), “O ponto de partida de qualquer trabalho sério no ensino da
Geografia estd no espaco vivido pelo aluno, através de experiéncias diretas. Isto nenhum livro
pode fazer, somente o professor no contato didrio com o aluno ¢ capaz de conhecer esse espago
e dai construir o seu trabalho”. Ou seja, a formagao de docentes em geografia ¢ perpassada
pela constante revisdo teérico—metodologica bem como de suas praticas pedagogicas para
contemplar diferentes saberes desde a formagao académica até a sala de aula.

ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES DE
GEOGRAFIA E AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Nestaseg¢ao, pretendemos, ainda que de formabreve, apresentar alguns entendimentos
sobre a temadtica ensino de Geografia, em especial, aspectos que colaboraram na
compreensdo desta pesquisa sobre o uso do livro didatico como atividade pedagbgica
na disciplina Geografia do Brasil no ensino superior. A proposta ndo foi de realizar um
estado do conhecimento de forma a esgotar todas as possibilidades de um tema, tdo amplo
e complexo, mas simplesmente situar nosso objetivo geral no ambito mais amplo do
ensino de Geografia, de modo a favorecer o entendimento e reflexdes sobre a intervengao
pedagdgica, cerne da presente pesquisa.

Inicialmente, apresentar-se-4 o conceito de espago, referéncia para a ciéncia
geografica e sua compreensao nesta pesquisa, assim como a sua relevancia para o ensino
escolar; destacando, ainda, a importancia de entender e ensinar o espago na perspectiva do
ensino de Geografia. A abordagem na area e os seus conceitos foram significativos uma
vez que 0s mesmos constituiram um dos itens avaliados nos livros didaticos, conforme a
proposta de intervencao pedagdgica realizada aqui.

Na sequéncia, serd abordada a importante questao da formagdo de professores, em
razao de esta andlise ter sido realizada junto aos alunos de um curso de licenciatura, em uma
proposta pedagogica que trata da aproximagao entre graduandos e a sua futura atuagdo como
profissionais do ensino basico. Os temas a serem tratados sao: a relagao entre a universidade
e a escola; a formagao do gedgrafo, licenciado e o bacharel; e o estagio.
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Por ultimo, o texto se centra nas politicas publicas para a educagdo como a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC e o livro didatico. Este merece maior atengdo haja vista sua relevancia
nos estudos de ensino, especificamente, por constituir o objeto de analise da atividade de intervencao
pedagogica, foco deste trabalho. De acordo com Vilela (2014), “Livros didaticos sdo elementos da
cultura escolar e, por isso, nos servem como ricas fontes de estudos sobre o ensino”. Além disso,
dada a precarizacdo das condigdes do trabalho docente, que inclui a falta de tempo e espago para a
preparacdo de aulas, o livro didatico acaba sendo um ponto de apoio e uma referéncia indispenséavel
cuja influéncia no cotidiano escolar ndo se pode ignorar. Nesta perspectiva, os assuntos contemplados
foram: o que € o livro didatico e a sua fungao pedagogica; o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico — PNLD; o papel dos professores na escolha e avaliagao do livro didatico; alguns elementos
que constituem o livro didatico, como o texto (redac@o), as representacdes graficas e cartograficas.

ESPACO: CONCEITO E O SEU PAPEL NO ENSINO

O conceito de espago, referéncia na discussao dessa area do saber, assim como
outros conceitos tais como territério, paisagem, regido e lugar, podem ser entendidos
como categorias de andlise geografica e devem fundamentar um processo de ensino-
aprendizagem através do qual estes mesmos conceitos se tornem de fato operantes
(PIAGET, 1978), ou seja, possam ser utilizados frente a situagdes e problemas praticos
do dia a dia e ndao apenas verificados em avaliagdes didaticas.

Por esse prisma, sao essenciais os contetidos, conceitos e referéncias da Geografia em uma
analise que permitird a compreensao da espacialidade. Em outras palavras, é no espago que as
acoes da sociedade se materializam. Desse modo, essas precisam ser analisadas geograficamente,
dado que esta ¢ uma dimensdo imprescindivel para a compreensdo da realidade. E, como as
palavras do saudoso gedgrafo Alvaro José de Souza deixam evidentes “Ninguém mais que a
Ciéncia Geografica ¢ tao rica em formas de pensar o0 mundo”, entdo, nada mais coerente que
tratar tais nogdes como indispensaveis. (MAGNONI; FIGUEIREDO, 2019, p. 591)

O conceito de espaco ¢ considerado, no campo da Geografia, como uma instancia
social que ndo apenas se reproduz, compreende diferentes funcdes e formas de momentos
distintos. Deste modo, diversas variaveis, passado e presente, influem na organizagdo do
espaco que sO pode ser compreendido em sua totalidade. (SANTOS, 1978; 2004)

O espago deve ser considerado como uma totalidade, a exemplo da propria
sociedade que lhe da vida (...) o espago deve ser considerado como um conjunto de
fungdes e formas que se apresentam por processos do passado e do presente (...) 0
espaco se define como um conjunto de formas representativas de relagdes sociais
do passado e do presente e por uma estrutura representada por relagdes sociais que
se manifestam através de processos e fungdes (SANTOS, 1978, p. 122).

Ora, sendo o espaco um conceito fundamental para o debate geografico, sua presenga
na area de ensino é imprescindivel, enquanto totalidade, pois segundo Santos (2000, p.
106), “Fragmentada, a geografia nao oferece uma explicagdo do mundo e portanto passa a
precisar, cada vez mais, de adjetivos que expliquem a sua finalidade. Ela perde substancia
e corre sérios riscos de ndo ser mais necessaria nos curriculos escolares.”

E, justamente, nesse contexto que se torna fundamental comentar sobre a importancia
de ensinar sobre o espago. Straforini (2004, p. 22) corrobora, ao se colocar sobre a necessidade
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de entender e ensinar o espaco como uma totalidade, evitando, assim, fragmentagdes que
comprometem o ensino, ao afirmar que ‘“Na geografia ndo ha espacos estanques, separados e
fragmentados. O espago ¢ sempre uma totalidade. [...] Nao podemos mais ensinar geografia
como se 0 espago fosse um amontoado de pedacinhos. Se negamos o ensino fragmentado, resta-
nos encontrar categorias capazes de nio fragmentar a totalidade.” Essa fragmentagdo influi
diretamente em um saber distante da realidade cotidiana dos alunos, uma vez que ele se constitui
também de forma fragmentada. A propria pratica em sala de aula, ao priorizar contetidos
especificos sem encadeamento, € responsavel pela dificuldade de compreensao do mundo.
Defende-se aqui a ciéncia geografica e um ensino que possibilite a leitura e compreensao
da espacialidade a partir do conceito de espaco e as suas categorias, além de métodos proprios.
Assim, consideramos o espago enquanto totalidade em seus diferentes componentes, desde a
sua dimensao natural e/ou social, porém, através de uma perspectiva integrada e articulada.

A Geografia, como ciéncia que estuda ¢ interpreta a espacialidade, busca
através do método cientifico, e de suas categorias especificas que se encontram
no espago: paisagem, regido, lugar e territorio, formas para ler, conhecer e
manipular a realidade do espago, seja em relacdo a paisagem natural, ou a criada
pelo homem. Fugindo de explicacdes simplistas e estereotipadas, a Geografia
constr6i uma visao integrada e articulada dos componentes que se integram e se
interagem no espago. (MAGNONI JUNIOR, 2018, p. 184)

Essa perspectiva de ensino, portanto, exige dos professores tanto aprofundamento
teorico e metodologico da area quanto de educagdo, assim revisando como ensinar
Geografia, ou ainda, refletir no seu saber - fazer pedagogico. Colabora nesse entendimento
Castellar (2006, p. 12) ao afirmar que “Pensar pedagogicamente os saberes geograficos
numa perspectiva metodologica e significativa para os alunos implica desenvolver
acdes que reestruturem os conteudos, inovem os procedimentos e estabelegam clareza
e objetivos”. Esses apontamentos, reforcam a necessidade da reflexdo sobre a formagao
de professores e o ensino de Geografia. Com o intuito de colaborar com esse raciocinio,
importantes variaveis devem ser identificadas nessa questao:

A disciplina escolar geografia esta no jogo dialético entre a realidade da sala
de aula e da escola, entre as transformacdes histéricas da producao geografica
na academia e as varias agdes governamentais representadas hoje pelos
guias, propostas curriculares, pardmetros curriculares nacionais de geografia;
avaliagcdes impostas aos professores, sem mudangas radicais na estrutura da
escola e na organizagdo pedagogica global e pelo embate acirrado entre escola
publica e privada. (PONTUSCHKA, 2001, p. 111)

Portanto, essa complexidade de indagacdes expde o papel da geografia escolar e a
importancia da formagao dos professores. No entendimento de Libaneo (2002), a questdo
da formacao docente esta centrada na necessaria mudanca da universidade e dos seus
respectivos cursos, em privilegiar diferentes saberes e uma didatica que considere a nova
realidade social e toda a sua diversidade. Ou seja, atentar para a realidade e conhecimento
dos alunos, as diferencas culturais, o resgate dos valores humanos, isso tudo diante da
crise dos principios em detrimento das mudangas tecnoldgicas e de mercado.
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O PAPEL DA ACADEMIA NA FORMACAO DOS PROFESSORES

Posta a perspectiva de Libaneo, torna-se indispensavel pensar o papel da academia
na formacao docente. Este ponto envolve a relacao universidade e escola (ensino basico),
historicamente em evidéncia dado o pouco grau de integracdo entre ambos, ou seja,
reforcando uma distancia entre a formacao e atuag¢do, conforme Spodsito (1993), Oliveira
e Pontuschka (1989) e Candau (1987), entre outros.

Vesentini (2006) alerta para falta de preocupagao das universidades com os niveis de
ensino fundamental e médio, inclusive mencionando que as institui¢cdes de ensino superior e
os seus docentes ndo prestigiam tanto a licenciatura como o bacharelado, as especializagdes,
enfim, as titulagdes. O autor ainda expde a polémica entorno da licenciatura ser um curso
menos exigente que o bacharelado, além da falta de pesquisa na formagao de professores.

Cabe aqui a contribui¢ao de Cavalcanti (2011, p. 5) sobre essa questao das diferengas
entre as habilitacdes: “[...] eles formam prioritariamente profissionais para atuarem no
ensino (pois a demanda por essa modalidade profissional ¢ maior), mas, nas expectativas
idealizadas e na pratica de professores que formam esses profissionais, e também dos
alunos, a perspectiva de formagao ¢ a do profissional pesquisador, planejador, técnico.”

Outro problema apontado por Cacete (2015, p. 6-7) ¢ que: “Normalmente, os
professores das escolas basicas ndo veem muito valor nas pesquisas académicas, e 0s
professores da academia, muitas vezes, ndo veem valor no saber das experiéncias dos
professores das escolas basicas. Isto ¢ uma situag¢@o ruim tanto para a universidade quanto
para a escola basica.”, ou seja, a falta de valorizag@o e reconhecimento entre os professores
dos diferentes niveis: ensino basico e universidades.

Contribui também, para este debate, a gedgrafa e pesquisadora de educagdo,
Nidia Nacib Pontuschka (2000, p. 150) “O conhecimento produzido na universidade,
fundamentado em pesquisas de campo, de laboratorio, bibliografica e dominado pelo
professor deve ser o instrumental tedrico a ser elaborado, recriado para transformar-se
em saber escolar, ou seja, em saber a ser ensinado”. Evidencia-se a importante relagdo
universidade - escola na construcao e disseminagao do saber geografico.

Conforme o exposto, pode-se inferir que as instituicdes de ensino superior deveriam
ser mais presentes na atuagdo direta dos professores e alunos dos cursos de licenciatura,
como, por exemplo, em experi€ncias como as de estagio e de pesquisas com maior difusdao do
conhecimento académico no ensino basico. Deste modo, acredita-se que o ideal ¢ que haja o
intercambio entre universidade e escola, essencial para a geografia escolar e até mesmo para a
geografia académica. Ou, como disse Pontuschka (2010, p. 41), “E necessaria a constituigao
de parcerias entre a Universidade e os sistemas de ensino relativos & Educagdo Basica, na
identificagdo de problemas a serem enfrentados e pesquisados de maneira colaborativa”.

A tematica do estagio, ja mencionado anteriormente, merece uma exposi¢ao, visto
que representa uma importante etapa na qual os alunos do curso de licenciatura sdo
colocados diante da sua pratica profissional - realidade da sala de aula.

O estagio supervisionado se apresenta como espaco no qual o estudante passa a
exercer sua pratica a partir dos ensinamentos obtidos na academia, ou seja, a partir da
relacdo entre a teoria e pratica que foi aprendida no curso de graduagdo, € que, agora se
projetam no ambiente escolar de forma operante. Conforme Oliveira e Pontuschka (1989),
o0 estagio ¢ apontado como um outro elemento essencial na formagdo dos professores. Os
respectivos autores ainda acrescentam uma nova dimensdo ao estagio ao propor a sua
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associagdo a pesquisa e, dessa forma, sugerem um estagio que seja praticado juntamente
com pesquisa realizada na propria escola.

Dessa forma, intenciona-se que o aluno - estagiario ndo seja apenas um observador,
mas atue colaborando com o professor nos afazeres pedagdgicos da sala de aula, porém,
com o acréscimo da realizagdo de pesquisa. Seguindo a mesma légica de defender o
estagio associado a pesquisa, contribui Cacete (2015, p. 9): “Ao se pensar nos cursos de
formagao de professores, ¢ importante situar a centralidade do estdgio, mas ndo um estagio
da forma como vem sendo praticado. A ideia € pensar o estagio a partir de atividades que
valorizam a pesquisa e a reflexdao.”

Neste contexto de discussao da formagao de professores, € pertinente a questao das politicas
publicas para a educagdo que, segundo Cavalcanti (2011, p. 2), tornou-se ainda mais expressiva
na década de 2000, pois “[...] ficou marcada pela elaboragdo de importantes politicas e diretrizes
para a formagdo de professores do ensino basico, [...]”. A referida autora afirma que, tendo como
referéncia a Lei de Diretrizes ¢ Bases, de 1996, além das resolu¢des do Conselho Nacional de
Educacao, de 2002, assim como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Geografia, de 2001;
surgiram diferentes politicas publicas para a formagao de professores ou reformas educacionais.
Segundo Cavalcanti (2011), houve a reformulagdo dos projetos politicos pedagogicos e das
matrizes curriculares. Atualmente, pode-se apontar algumas mudangas nas licenciaturas, como o
aumento das horas de estagio, tempo minimo para integralizacdo do curso, além de espago para
atividades praticas e conhecimento pedagdgico do conteudo.

Merece mengao a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, responsavel por um novo
rumo curricular a educagdo basica (ensinos infantil, fundamental e médio), compreendendo
habilidades, competéncias e conhecimentos. O documento em sua estrutura contempla as
diferentes areas, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens e Matematica, sendo a
partir desses tratados os componentes curriculares (disciplinas). O referido documento de caréter
normativo foi criado a partir da Constituicao de 1988 e diferentes documentos, leis, diretrizes da
educacao e de discussdes entorno do curriculo tnico obrigatorio. Segundo Marsiglia et al (2017,
p- 2), “A Base Nacional Comum Curricular foi uma exigéncia dos organismos internacionais, da
Constitui¢ao Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 e de
trés das metas do Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024.”

Esse documento apresenta as diretrizes aos curriculos e propostas pedagogicas, tanto para
instituicdes educacionais publicas como particulares em todo o Brasil. O referido marco legal
determina as competéncias e habilidades, isto ¢, os conhecimentos que os alunos receberao
durante todo o processo da educagd@o basica em territorio nacional. No caso da Geografia, o
BNCC menciona os seus principais conceitos, espaco, regido, territorio, paisagem e lugar e
seu conteudo € organizado em cinco unidades tematicas para o ensino fundamental: O sujeito
e seu lugar no mundo; Conexdes e escalas; Mundo do trabalho; Formas de representacao e
pensamento espacial; Natureza, ambientes e qualidade de vida. (BRASIL, 2017)

O LIVRO DIDATICO

O livro didatico, nessa perspectiva da BNCC, merece bastante atencao. Tal recurso
se revela como uma fonte de informagdes que fornece e organiza os conteudos, incluindo
os métodos de aprendizagem que contribuem com a construgdo do conhecimento no
ambiente escolar. Assim, o livro didatico assume o papel de importante instrumento
incentivador na mediag@o dos conhecimentos que sdo presentes no ensinar € no aprender.
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Para Ramil (2014, p. 2-3), o livro didatico “[...] pode ser considerado uma
importante fonte de dados sobre o contexto em que foi produzido, podendo revelar
aspectos da sociedade e de um tempo através da analise do mercado em que circulou, da
produgdo editorial, dos objetivos pedagdgicos, de sua visualidade e materialidade”. No
mesmo sentido, contribui Castrogiovanni (1988) ao afirmar que o mesmo se configura
como instrumento de grande importancia no ensino, auxiliando o professor nas atividades
didatico-pedagdgicas. Todavia, esse recurso, segundo o referido autor, deve ser selecionado
a partir de profunda reflexdo que considere as questoes metodologicas da Geografia.

Conforme Sposito (2002), acredita-se que os professores ndo avaliam as propostas
pedagogicas e materiais didaticos que lhe sdo designados, deixam de elaborar propostas de
atividades e materiais pedagdgicos mais condizentes com as suas realidades, favorecendo
um referencial tedrico-metodologico proprio. Com opinido semelhante, Vesentini (2008)
sugere que os materiais didaticos (textos) utilizados pelos alunos, deveriam ser elaborados
pelos seus professores de modo a considerar as realidades locais e, ainda, tendo os alunos
como co-autores. E importante considerar, no entanto que as precarias condi¢cdes de
trabalho nao favorecem esse tipo de elaboragdo por parte dos docentes.

Além da relevancia da participacdo de professores e alunos nas questoes de avaliacdo e
decisorias que envolvam o livro didatico, ha de se focar na questao do conteudo. Sua andlise critica
pode desvendar possiveis contradi¢des, inclusive interesses de classes dominantes que induzam
ao processo de alienagdo e, consequentemente, de desigualdade. O conteudo, que compreende
a questao social, pode ser apresentado no livro didatico de modo superficial, ou entdo, em uma
perspectiva critica explicitando a realidade social. A partir desse olhar, contribui Libaneo (1994,
p. 139) “Hé uma disting@o dos contetidos de ensino para diferentes grupos sociais: para uns, esses
conteudos reforgam os privilégios, para outros fortalecem os espiritos de submissao e conformismo.”

Na realidade das escolas publicas brasileiras, ¢ comum que o livro didatico se constitua
como o principal, as vezes até mesmo o Unico recurso tedrico-metodologico utilizado pelos
professores apesar de, o seu uso exclusivo ndo ser desejavel. Além disso, o desenvolvimento
de critérios seletivos para sua escolha e uso requer um distanciamento critico por parte do
docente, ou seja, exige que o impresso nao seja visto como verdade absoluta. Segundo Pavao
(2017) este € um desafio especialmente relevante para as camadas trabalhadoras, origem da
maioria dos estudantes que optam pela licenciatura, motivados pela necessidade, justamente,
de entrada mais cedo possivel ao mercado de trabalho, e de deixar de ser um peso para o
orcamento familiar. Nesta perspectiva, conforme Pavao (2017), para estas camadas sociais,
que costumam fazer usos periféricos da cultura escrita, e para as quais a igreja evangélica
tem grande centralidade, a palavra escrita € atribuido um valor de verdade, assim como nas
escrituras sagradas. Apesar destas disposi¢des apreendidas no meio de socializagao primaria,
seria desejavel que, na adocdo de livros didaticos, os docentes fossem capazes de desenvolver,
ao longo de sua formagao, a habilidade de trata-los enquanto instrumento didatico no processo
de aprendizagem e ndo como um rigido manual a ser seguido religiosamente.

O LD como suporte ao acesso a informag@o ¢ neste contexto um poderoso
instrumento para tornar acessivel ao aluno o conhecimento produzido. O risco
¢ aceitar como se este seja o unico e o “correto”. A capacidade “aberta” de ir
avangando no conhecimento supde que seja exercida a critica, que sejam criadas
condicdes para fazer perguntas, para questionar as verdades trazidas pelo texto
didatico. (CALLAI, 2011, p. 139)
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A aquisi¢do dos livros didaticos pela rede publica de ensino do Brasil ocorre junto ao
Ministério da Educagdo - MEC e o Plano Nacional do Livro e Material Didatico - PNLD. Os
livros sdo concedidos de forma gratuita as escolas publicas da educacdo bésica, federal, estadual e
municipal. Para tanto, as escolas devem estar cadastradas no programa e cumprir alguns requisitos,
entdo, os professores e a equipe pedagogica sdo orientadas a fazerem sua escolha de adogao a partir
de um guia elaborado pelo PNLD que oferece resenhas e avaliacoes dos livros disponiveis, em
conformidade com o projeto pedagogico da escola e a realidade sociocultural. (MEC, 2018)

Considerando a importancia do livro didatico na realizacdo dessa pesquisa, faz-se
necessario apresentar alguns aspectos que o compde. De forma mais especifica, pode-se
mencionar o texto, ou seja, a redagdo pela qual o conteudo € expresso em forma de palavras,
exercicios, atividades propostas para realizagdo por parte dos alunos, também as ilustragdes ou
representagdes como mapas, graficos, tabelas, fotografias, entre outros. Deste modo, as diferentes
formas de representacdes espaciais associadas ao texto colaboram com o seu entendimento,
especialmente, considerando que a Geografia foca nos estudos da organizagao espacial.

Na Geografia, as representagdes graficas e cartograficas sdo extremamente
importantes na ampliacdo de conhecimentos espaciais [...] Assim, graficos e
cartogramas devem interagir com os textos, completando-os ou até mesmo servindo
para a organizacdo pedagogica de suas aulas. Nao se pode estudar Geografia sem
essas linguagens. (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 340)

Nas intimeras possibilidades de linguagens que colaborem com o ensino, encontram-se 0s
gréaficos, que vao além da expressdo de informagdes numéricas e quantitativas, pois expressam
uma forma de comunicagdo universal que apresenta as informagdes de distintas areas do
conhecimento. No ambito pedagdgico, os graficos sdo importantes instrumentos didaticos para
as aulas de Geografia, colaborando no ensino do seu conteildo, assim como na realizacdo de
pesquisas, uma vez que podem expressar também o espaco vivido dos alunos através de dados
- informagdes. Deste modo, a elaboragdo de graficos, assim como a sua andlise, constituem
importante ferramenta em sala de aula na colaboragao da leitura espacial por parte dos alunos.
Conforme Passini (2009, p. 209), “Essa linguagem [graficos] ¢ importante para os cidadaos do
mundo, porque € universal; expde a esséncia da informagao; desenvolve o pensamento 16gico;
uma importante ferramenta para investigagao e apresenta¢ao de resultados de uma pesquisa’.

A linguagem cartografica ¢ outro tipo de representacdo que, alids, merece €nfase, pois ¢ um
elemento essencial ao ensino de geografia e a compreensdo espacial da ciéncia geografica. Nos
estudos de Simielli (1999, p. 108), a Cartografia “[...] facilita a leitura de informagdes para os alunos
e permite um dominio do espaco de que so os alfabetizados cartograficamente podem usufruir”.
Especificamente o mapa, segundo Moreira (2008, p. 172), “[...] € o repertdrio mais conspicuo do
vocabulario geografico. E trata-se da melhor representacdo do olhar geografico. O mapa € a propria
expressdo da verdade de que todo fendmeno obedece ao principio de organizar-se no espago.”

O mapa apresenta-se como um recurso didatico primordial ao entendimento da
organizagdo espacial, para tanto ¢ necessario compreendé-lo e saber 1é-lo. Neste sentido,
segundo Oliveira e Tsukamoto (2004, p. 29), “O mapa pode servir de ponto de apoio, ser
um instrumento de analise importante das diferentes formas de apropriagdo do espaco
geografico, no entanto € preciso apreender como se interpreta ou realiza a leitura do que esta
sendo representado.” Ainda contribui Castrogiovanni (2000), ao dizer que para compreensao
da linguagem cartografica por parte dos alunos, faz-se necessario que seja apresentado a
estes, os elementos que constituem um mapa e todo o seu processo de elaboragao.
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Apesar dos mapas, assim como o globo terrestre serem comumente apontados como
recursos didaticos essenciais ao ensino de geografia, os mesmos sdo pouco utilizados. E
recorrente os alunos estagidrios, afirmarem que os professores utilizam pouco 0os mapas em
sala de aula. Justamente os mapas tao significativos na ciéncia geografica, pois desenvolvem
a capacidade de representagdo e leitura espacial. Segundo Kaercher (2009, p. 228), “Pode
parecer paradoxal, mas se usa pouco o mapa nas aulas de Geografia. E, curiosamente, para
a maioria das pessoas Geografia faz lembrar ... mapas.” Merece énfase a importancia do uso
da linguagem cartografica e o uso dos mapas em consonincia com os conceitos geograficos
e do conteudo ensinado - estudado. Essa associa¢do requer conhecimento ¢ dominio de
contetido por parte do professor, assim como conhecimento pedagogico e didatico.

Diante dos temas expostos que circundam o ensino de geografia, deve-se afirmar que
a intengdo com os alunos de graduacdo, na perspectiva da geografia escolar, ¢ propiciar
uma educagdo geografica que favoreca a leitura espacial. Assim sendo, faz-se necessario
colaborar para que os alunos desenvolvam a capacidade de interpretar, analisar e até
mesmo atuar nas praticas espaciais, posicionando-se de forma critica e cidada. Para tanto,
exige-se por parte do professor, rever as praticas pedagdgicas, os recursos, os objetivos e
até mesmo o conteudo ministrado, além de centrar-se nas questdes das habilidades.

Por outro lado, se considerado os alunos - futuros professores, em fase inicial do curso
de licenciatura em geografia, ¢ comum identificar o desejo dos mesmos terem contato o mais
breve com a pratica docente, rompendo com as disciplinas de conteudo estritamente teorico.
Essa ansiedade de estarem mais proximos da atuagao profissional pode ser atendida e valorizada
através dos estagios, assim como de outras atividades que os coloquem mais proximos da
realidade profissional, como por exemplo, praticas pedagdgicas em disciplinas da graduagao
em Geografia, que utilizem os livros didaticos, conforme a pesquisa retratada neste artigo. Desta
forma, na logica da presente pesquisa, as praticas pedagogicas realizadas em sala de aula, assim
como os diferentes recursos disponiveis aos docentes, ganham relevancia, em especial o livro
didatico, objeto desse estudo que o avaliou na perspectiva de sua relagdo com o ensino superior
(conhecimentos teoricos e praticos) na disciplina de graduagdo, Geografia do Brasil.

METODOLOGIA

Este artigo € um esforgo de sistematizagao dos resultados de um trabalho pedagdgico
desenvolvido na disciplina de Geografia do Brasil para estudantes de licenciatura em
Geografia, no qual foi proposta a analise de um conjunto de livros didaticos de Geografia
voltados para o Ensino Fundamental. Trata-se, portanto, de um relato de experiéncia de um
exercicio de analise descritiva e qualitativa deste material, segundo alguns critérios prévios.

O trabalho, em todas as suas etapas, foi realizada no Instituto de Educagado de Angra
dos Reis - IEAR da Universidade Federal Fluminense - UFF, sendo desenvolvida com os
alunos do terceiro periodo do curso de Geografia, modalidade Licenciatura, do periodo
noturno, durante os anos de 2018 e 2019. Esta atividade foi proposta a quatro turmas,
totalizando 101 alunos, estes distribuidos da seguinte maneira: no ano de 2018, 21 alunos
no primeiro semestre € 30 alunos no segundo semestre; ja no ano de 2019, 26 alunos no
primeiro semestre e 24 alunos no segundo semestre.

Quanto aos procedimentos, foi proposto aos alunos que se dividissem em grupos
de trés, estes por sua vez, deveriam selecionar um livro didatico do ensino fundamental
que contivesse temas de Geografia do Brasil. Previamente foi conversado que, segundo a
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Base Nacional Comum Curricular - BNCC, o conteudo de Geografia do Brasil ¢ presente,
especialmente, nos livros didaticos do 7° ano do ensino fundamental.

Na sequéncia, solicitou-se a avaliagdo atentando para alguns critérios que colaborassem
nas diretrizes da atividade. Os pontos a serem observados foram: existéncia ou nao dos conceitos
de espaco geografico, territorio, regido, paisagem e lugar; relagdes entre contetido da disciplina
da graduacao e do livro didatico; o uso de ilustragdes, fotos, tabelas, diagramas, graficos além
de mapas; a qualidade do texto dos livros didaticos. Vale dizer, que os alunos do curso superior,
desde o inicio da disciplina Formacao do Espaco Geografico Brasileiro, tém conhecimento do
contetdo a ser ministrado nesta disciplina, assim como os principais autores que sustentam a
discussao, pois o plano pedagogico da disciplina € apresentado no inicio das aulas.

Deste modo, foi pedido aos grupos de alunos que apresentassem o livro didatico
avaliado e expusessem as suas consideracdes para a classe. Cabe ressaltar que, por se
tratar de uma primeira experiéncia, optou-se por ndo realizar uma analise especifica de
cada obra, ou comparativa entre os livros. Por fim, a partir da observacao e registro das
apresentacoes e discussdes ocorridas, foi elaborado o presente artigo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apos receber as orientacdes da atividade pedagogica proposta, conforme exposto
na metodologia, os alunos realizaram o levantamento bibliografico, ou seja, a pesquisa
e escolha do livro didatico do sétimo ano do ensino fundamental, seguido de sua anélise
por escrito, e posterior apresentacdo em aula. A partir da observagdo das apresentacdes e
discussdes ocorridas, apresentam-se os resultados e suas analises.

Em relagdo as avaliagdes dos alunos, foi possivel notar a recorréncia de algumas
observagdes. O ponto que mais chamou atengdo foi a presenca do conceito de espago
geografico nas avaliacdes dos alunos. Esse conceito foi empregado nos livros, de modo a
colaborar na explicacao das diferentes realidades espaciais brasileiras. Outros conceitos
presentes nos livros foram: territorio, lugar, paisagem e regido. Mas, apds o conceito de
espago, foi o de regido o mais presente que, ao lado do conceito de regionalizagdo, sustentava
as explicagoes sobre a divisao territorial nacional em regides geografica. A presenca de autores
abordados na disciplina Formagao do Espago Geografico Brasileiro foi identificada em parte
consideravel dos livros didaticos, especialmente em seus textos complementares, assim
apontando uma correlagao entre os conteudos. Os autores, citados de forma mais recorrentes,
foram: Milton Santos, Roberto Lobato Corréa e Aziz Nacib Ab’saber. O contetido dos livros
didaticos associado ao apresentado na disciplina do curso superior, foram os que tratam da
tematica do arquipélago economico brasileiro, das regionalizagdes brasileiras, assim como da
integragdo econdmica do espago nacional; foi destacada, por parte dos alunos, pobre relacao
entre o conteudo de geografia humana e fisica. Os livros dispunham, em sua maioria, de textos
adornados de ilustragdes que favoreciam o entendimento do contetido; As tabelas e graficos
foram considerados complexos (ausentes de informagao para seu completo entendimento) e
0s mapas, ainda que estivessem presentes, nem sempre dialogavam com o texto.

Entre os pontos expostos, alguns demandaram maior tempo de discussao e posicionamento
comum por parte dos grupos de alunos, como por exemplo, a importancia da presenga de autores
e contetidos comuns nos dois niveis de ensino, ou seja, o basico e o superior. Outro aspecto que
suscitou intenso debate foi a falta de relacdo entre o conteudo de geografia humana e fisica,
assim como a discrepancia na abordagem de contetudo entre os dois. A auséncia de aplicacao
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dos conceitos de paisagem e lugar na apresentagdo do contetido, foi o outro aspecto amplamente
discutido, reconhecendo-se, imediatamente, a necessidade de seu emprego.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia pedagdgica realizada contribuiu na aproximacao e reflexao entre a
teoria e a pratica no campo do ensino em Geografia. Constatou-se que o contato com
o livro didatico foi uma primeira experiéncia vivenciada na academia pelos alunos, de
modo que demonstraram a satisfagdo por se sentirem mais proximos da docéncia.

As observagdes dos alunos foram apropriadas, uma vez que estavam relacionadas a
literatura, além de demonstrar carater de pesquisa e analise sobre o conteudo tedrico. Esses
alunos, ao participarem da atividade proposta, mostraram-se leitores criticos dos livros
didaticos, pois compreenderam a compatibilidade entre o que se aprende no curso de graduacao
e a geografia escolar. A atividade com os livros didaticos favoreceu, ainda, o conhecimento das
diferentes tradugdes didaticas que os autores fazem dos conceitos e contetidos geograficos.

No caso do professor proponente da atividade, esta experiéncia pedagogica levou ao
desdobramento de outras intervengdes pedagogicas dessa ordem, porém, adotando outros
procedimentos criteriosos, como o estudo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
e o uso de textos cientificos analiticos do Ensino de Geografia. Levando em consideragao
esses aspectos, outra contribui¢cdo dessa experiéncia foi a decisdo de inserir esta atividade
pratica no plano pedagégico da disciplina de Formagao do Espaco Geografico Brasileiro.

Em virtude dos fatos mencionados, concluiu-se a pertinéncia em aplicar atividades
pedagogicas no inicio do curso de Licenciatura em Geografia, inclusive em disciplinas que ndo se
enquadram no grupo de ensino. Isso porque tal pratica aproxima o futuro professor do ambiente
escolar, de modo a possibilitar uma experiéncia pedagogica sustentada na teoria que seria aplicada.
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