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RESUMO: O presente trabalho tem como centralidade refletir os desafios que a Geografia e
os professores da educacao basica enfrentam em seu dia a dia, para a efetivacao da Geografia
como disciplina. Diante disso, discutiremos a importancia da Geografia desde o comego do
processo de ensino-aprendizagem, nos anos iniciais do ensino fundamental, para que o aluno
seja capaz de construir uma visao critica englobando aspectos sociais, econdmicos e politicos.
Para tal, faz-se necessario o estreitamento entre ciéncia e didatica fundamentada na mediacao
da linguagem académica para a pedagogica sem subtrair a validagdo do entendimento como
complexidade permanente na formulacdo de problemas inseridos em todo o conhecimento
produzido historicamente. Deste modo, abordamos o ensino de Geografia como resultado
direto das constituigdes sociais, politicas, historicas, geograficas, econémicas e culturais.
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ABSTRACT: The present work has as its centrality to reflect the challenges that Geography
and teachers of basic education face in their day to day, for the realization of Geography as a
discipline. In view of this, we will discuss the importance of Geography from the beginning
of the teaching-learning process, in the initial years of elementary education, so that the
student is able to construct a critical vision encompassing social, economic and political
aspects. To do this, it is necessary to narrow the gap between science and didactics based on
the mediation of academic to pedagogical language without subtracting the validation of the
understanding as a permanent complexity in the formulation of problems inserted in all the
knowledge produced historically. In this way, we approach the teaching of Geography as a
direct result of social, political, historical, geographic, economic and cultural constitutions.
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Antes de aprofundar qualquer assunto a respeito da Geografia faz-se necessario
compreender o papel da Geografia ciéncia e sua contribuicdo para a educagdo. Desse
modo: O que ¢ Geografia? E para qué serve?

Para avangarmos nesta reflexdo torna-se primordial entender que o ensino de
Geografia ndo ¢ inocente, isso significa que ensinar essa ciéncia podera ter resultados
negativos ou positivos na formacao de sujeitos. Assim, refletir sobre o papel da Geografia,
a partir, dos anos iniciais da escolariza¢do dos estudantes tem grande relevancia na
constituicdo de sua formacao social e cidada. Ou seja, a Geografia pode ser vista como
um instrumento capaz de libertar o cidaddo da alienagdo, pois, a partir do momento que
comegamos a refletir sobre a cidadania somos capazes de compreender a funcionalidade
do sistema na qual se estéd inserido o que envolve, também, a andlise das desigualdades
sociais presentes no meio, deste modo o reflexo do ensinamento mesmo na infancia s
sera percebido mais tarde.

Dessa forma, € possivel compreender o pensamento de Lacoste

Pois, a geografia serve, em principio, para fazer a guerra. Para toda ciéncia, para
todo saber deve ser colocada a questdo das premissas epistemoldgicas; o processo
cientifico esta ligado a uma historia e deve ser encarado, de um lado, nas suas relagdes
com as ideologias, de outro, como pratica ou como poder. Colocar como ponto de
partida que a geografia serve, primeiro, para fazer a guerra ndo implica afirmar que
ela s6 serve para conduzir operagdes militares; ela serve também para organizar
territdrios, ndo somente como previsdo das batalhas que é preciso mover contra este
ou aquele adversario, mas também para melhor controlar os homens sobre os quais o
aparelho de Estado exerce sua autoridade. (LACOSTE, 1989, p. 22-23)

E que guerra enfrentamos hoje? Certamente sdo combates duros e cruéis, pois ndo se
limitam ao campo de batalha a frente do confronto, mas, ndo se encontra livre do conflito e pode até
ndo causar mortes fisicas, mas certamente leva ao obito intelectual. A ideia de poder que a Geografia
assume ¢ mascarada no discurso da Geografia escolar que utiliza de fungdes estratégicas pre-
definidas ideologicamente pelo Estado, em que € apresentada como uma disciplina com contetidos
controlados e inofensivos, pois ndo ¢ capaz de fazer o aluno a refletir as relagdes estabelecidas
dentro e fora do ambiente escolar, o que cabe a eles € reproduzir o indcuo, assim a Geografia pode
se tornar uma disciplina simpldria, tediosa e desnecessaria para o aluno.

Desse modo, Lacoste (1989) explora a Geografia como um saber que se associa a
um conjunto de informacgodes, que diante de praticas estratégicas fazem com que a mesma
se torne necessaria aos dirigentes dos aparelhos de Estado, que exercem sua autoridade
para melhor controlar e organizar os homens que povoam seu territorio, ou seja, por meio
da Geografia ¢ possivel compreender e organizar o espago quer seja, econdomico, social e
politico, de forma a dar condic¢des ao Estado de abafar movimentos populares € a0 mesmo
tempo permitir as empresas capitalistas aumentar seus beneficios e consequentemente
seus lucros. Diante de tais argumentos ¢ possivel constatar o interesse em manter a
Geografia escolar voltada a memorizagdes. Assim, afirma Lacoste

A exaltagdo do carater exclusivamente escolar e universitario da geografia,
tendo como corolario o sentimento de sua inutilidade, € uma das mais habeis e
das mais graves mistificagdes que ja tenha funcionado com eficacia, apesar de
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seu carater muito recente, uma vez que a ocultagdo da geografia na qualidade
de saber politico e militar data apenas do fim do século XIX. E chocante
constatar até que ponto se negligencia a geografia em meios que estdo, no
entanto, preocupados em repetir todas as mistificagdes e em denunciar todas as
alienacdes. (LACOSTE, 1989, p. 33)

E preciso revelar o verdadeiro propdsito da Geografia como ciéncia e disciplina,
pois esse se encontra para além do que presenciamos na academia, nas salas de aula
da educacdo basica e nos livros didaticos. A constitui¢do da formacao a partir dos anos
iniciais no Ensino Fundamental em Geografia tem papel decisivo na compreensdo da
realidade. Assim, a Geografia escolar serve, segundo Callai, para:

Entender o mundo para compreender também sua vida, se reconhecer com um
sujeito que tem identidade e que reconhece o seu pertencimento. Ao ter capacidade
de se reconhecer como um sujeito do mundo cada um pode desenvolver a sua
condigdo de cidaddo, sabendo que pode ter voz e pode agir no sentido de construir
um mundo adequado a vida no conjunto da humanidade. (CALLALI, 2010, p. 30)

Diante disso, ¢ essencial entendermos que a Geografia ¢ importante para que desde
o comecgo do processo de ensino-aprendizagem, seja fornecido ao aluno instrumentos
que, o possibilite construir uma visdo critica englobando aspectos sociais, econdmicos
e politicos. Neste sentido, faz-se necessario que a relacdo ciéncia e didatica esteja
fundamentada na mediagdo da linguagem académica para a pedagogica sem subtrair a
validagdo do entendimento como complexidade permanente na formulacdo de problemas
inseridos em todo o conhecimento produzido historicamente.
A linguagem escolar ndo ¢ uma simplificacdo da linguagem cientifica, deste modo,
a mediacdo do conhecimento parte da integragdo do produzido socialmente objetivando a
ampliacdo do saber numa linguagem adequada ao publico, todo conhecimento cientifico sera
organizado de tal forma que nao exista prejuizos intelectuais, ou seja, nao se pode menosprezar
o conhecimento numa linguagem escolar. Neste sentido, se destaca o papel do(a) professor(a)
na construcdo do conhecimento, pois ¢ ele e somente podera constituir-se enquanto sujeito
do conhecimento que produz uma linguagem propria no processo ensino-aprendizagem.
O conhecimento ¢ resultado do processo historico, mas também o ensinar e o aprender sao
resultado de um processo conceptivo de trabalho educativo, ou seja, como afirmou Duarte

O conceito de trabalho educativo aqui adotado situa-se numa perspectiva que
supera a opgdo entre a esséncia humana abstrata e a existéncia empirica. A
esséncia abstrata ¢ recusada na medida em que a humanidade, as forgas essenciais
humanas, sdo concebidas como cultura humana objetiva e socialmente existente,
como produto da atividade historica dos seres humanos. Produzir nos individuos
singulares “a humanidade que ¢ produzida histdrica e coletivamente pelo
conjunto dos homens”, significa produzir a apropriagdo pelos individuos das
forgas essenciais humanas objetivadas historicamente. (DUARTE, 1998, s.p.)

O ensino ¢, portanto, resultado direto das constitui¢des sociais, politicas, historicas,
geograficas, econdmicas e culturais, em outras palavras, ensinar é trabalhar no sentido
de produzir a humanidade nos sujeitos como destacou Duarte (1998, s.p): “O trabalho
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educativo ¢, portanto, uma atividade intencionalmente dirigida por fins”. A mediagdo do
conhecimento produzido historicamente para o cotidiano escolar do aluno depende da
finalidade objetivada das relacdes entre o Estado e as forgas que compde e organizam o
mesmo, somado ao papel do(a) professor(a) referendado(a) socialmente.

A mediagdo do conhecimento cientifico geografico para o cotidiano escolar passa
pelos limites do Estado e das exigéncias legais norteadas pelas publicagdes institucionais
federais (Parametros Curriculares Nacionais), estaduais (como o Contetido Basico
Comum de Minas Gerais) e municipais (como as Diretrizes Curriculares Municipais de
Uberlandia — MG), deste modo, essas publicagdes t€ém grande efetivagcdo na elaboracao
dos contetidos escolares, bem como das metodologias empreendidas em sala de aula,
com isso torna-se, num primeiro momento, muito complicada a a¢dao docente, ja que o
aparente engessamento nao configura a importancia do papel formativo do(a) professor(a)
no trabalho de constru¢do da humanidade no sujeito.

Liga-se diretamente a mediacdo as exigéncias do Estado e essas t€ém uma enorme
responsabilidade nas politicas nacionais e estaduais de formagao de professores. Assim, as
politicas de formagao de professores t€m ano a ano insistidas na eficiéncia dos contetidos
tradicionais sem elaborarem praticas em sala de aula que partam da realidade dos estudantes,
nao entendemos as praticas como empirismo puro, mas como resultado direto dos processos
intelectuais que levam a confec¢do de temas e problemas originados no cotidiano.

Também, como afirma Duarte (1998) o ato educativo como forma de construir
conhecimentos nao eleva o sujeito de forma isolada para uma autonomia do conhecimento,
ao contrario o cotidiano desses alunos serd compreendido de forma efetiva pela capacidade
do(a) professor(a) ir além dos limites do proprio Estado, ou seja, os contetidos dados pelo
Estado ndo alcangam a totalidade da realidade da sala de aula e somente o(a) professor(a)
tem a observacdo necessaria para interferir nesses contetidos, em suma, o(a) professor(a)
¢ o agente principal da mediacdo do conhecimento.

Para que haja a mediagcdo do pensamento geografico voltado ao ensino-
aprendizagem em sala de aula faz-se necessario uma organizacao sequencial e didatica do
ensino de Geografia. E para que isso ocorra € preciso que o(a) professor(a) tenha dominio
do conhecimento cientifico e cuidado ao utilizar os conteudos dos livros didaticos, ja
que esses inibem uma reflexdo adequada sobre 0 mundo. Em conjunto com o dominio
do conhecimento ¢ preciso que o(a) professor(a) utilize das praticas pedagogicas sem
que os alunos apenas reproduzam dados e descrigdes, esse agir pedagogico associado a
linguagem adequada facilitard o ensino-aprendizagem.

Diante do pressuposto apresentado € notorio os desafios e limites que o(a)
professor(a) enfrenta no dia a dia da sala de aula frente a disciplina de Geografia. Assim,
figuramos a importancia de reflexdes que envolva as condigdes em ser professor(a) de
Geografia, ou seja, a necessidade de pensarmos o papel do(a) professor(a) na formagao
de uma consciéncia dialética espacial.

Para compreender os desafios do significado em ser docente no Brasil ¢ preciso, antes
fazer uma analise do processo de formacao, bem como, as influéncias e/ou interferéncias
do Estado, quer seja econdmica e/ou politicamente. Assim, as analises da legisla¢do e das
publicagdes institucionais nas diversas esferas da republica federativa sdo importantes e
contribuem para a compreensao dos desafios € dos limites do proprio ensino, ja que essa
organizacao curricular e de contetido ¢ feita diretivamente pelo Estado. Neste sentido, é
possivel destacar o carater politico-ideolodgico motivado pelo proprio aparelho de Estado.
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Atualmente presenciamos enfaticamente nas publicagdes institucionais das vérias
esferas federativas a intencionalidade de apresentar suas propostas pedagdgicas pautadas no
lema “aprender a aprender”, porém, segundo Duarte (2006, p. 5) “as pedagogias centradas
no lema ‘aprender a aprender’ sdo antes de mais nada pedagogias que retiram da escola
a tarefa de transmissdo do conhecimento objetivo, a tarefa de possibilitar aos educandos
o acesso a verdade.” A verdade liberta, sendo assim, ndo ¢ interessante ao Estado que
todos tenham acesso a verdade, por isso a necessidade de uma transmissao subjetiva do
conhecimento, assim, também se torna notdrio que o conhecimento ndo esta disponivel a
todos. Ainda, concordando com Duarte (2006) a escola mantém uma fungao ideologica de
propagar a crenca numa melhoria de condi¢des de vida da populagdo, ou seja,

E preciso manter a popula¢io em niveis intelectuais que permitam o controle
de suas necessidades e aspiragdes e, por outro lado, é preciso fornecer a uma
parcela dessa populacdo, uma educagdo de um nivel intelectual mais elevado e
mais complexo, que permita a reproducao da forca de trabalho, além, ¢ claro,
da necessidade de formagdo altamente qualificada das elites intelectuais que
tém a tarefa de tentar gerenciar o processo econdmico e politico do capitalismo
contemporaneo. Todas essas contradigdes acabam se refletindo na educacao
escolar. (DUARTE, 2006, p. 7)

Varios sao os reflexos dessas contradi¢cdes na educagao escolar. Contrariamente
as consideragdes apontadas por Duarte (2006) apresentamos o discurso ideoldgico do
Estado concretizado nas palavras de outros autores, tal como Mello

A democratizagdo do acesso ¢ a melhoria da qualidade da educagdo basica
vém acontecendo num contexto marcado pela modernizagdo econdémica, pelo
fortalecimento dos direitos da cidadania e pela disseminagdo das tecnologias
da informagdo, que impactam as expectativas educacionais ao ampliar o
reconhecimento da importancia da educagdo na sociedade do conhecimento.
(MELLO, 2000, p. 98)

Faz-se necessario olharmos com mais criticidade frente a educacdo basica, visto
que, a democratizagio do acesso ndo alcanga quem mais necessita: as classes pobres. E de
suma importancia considerar a democratizagdo como elemento de ampliagdo dos direitos
e da qualidade educacional brasileira, mas isso ndo ocorreu nas ultimas décadas, mesmo
com os direitos fundamentais garantidos pela Constituicao Federal de 1988. As classes
mais pobres, os filhos de trabalhadores e trabalhadoras, sofrem diretamente as opressoes
causadas pela auséncia de uma democracia real para a educacao.

A Geografia tem papel importante na fundamentacdo de praticas para que os
estudantes da educacdo basica tenham ampla capacidade critica. Todavia, a critica apenas
poderé ser efetivada no desdobramento real das praticas, em outras palavras, a visdo do
estudante sobre o mundo tera efeito na elaboragao das contradi¢des as quais sdo marcas
profundas do modo de producao capitalista.

Neste sentido, ensinar Geografia implica em considerar as multiplas relagdes formativas
dos sujeitos, a0 mesmo tempo em que apresenta as imposi¢oes de um sistema que seleciona
e classifica contetidos para que os estudantes pensem a partir dos mesmos. A autonomia €
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um ponto nevralgico para a constru¢do da critica, porém as formula¢des curriculares e suas
consequéncias avaliativas subtraem essa capacidade dos estudantes, em outros termos, existe
uma organizagao da ordem estabelecida para a efetivagcao de um planejamento escolar voltado
mais para conteudos pouco conectados com a reflexao realmente critica dos estudantes.

E preciso refletir sobre essa melhoria da qualidade da educagio, o que podemos
considerar como melhoria? E uma questio central, visto que os discursos empreendidos
em momentos eleitorais tratam a melhoria da educagdo as questdes tecnolodgicas, bem
como muitos professores de Geografia colocam essa questdo como certa e incontestavel.
A presenca da tecnologia no ensino nao garante um ensino de qualidade, pelo simples fato
de estar presente nos laboratdrios ou nas salas de aula. O fetichismo da tecnologia encanta
os alunos para que facilmente sejam manipulados e assim, se cumpra o adestramento ao
mercado de trabalho, regras ditadas pelo capital. Para isso o ponto central do adestramento
ocorre na propria formagdo dos professores de Geografia os quais sdo treinados para
garantirem a ordem da classe, da escola e, por fim, do modo de produg¢ao capitalista.

A educagdo em sala de aula € reflexo direto dessas consideragdes apontadas até aqui,
mas também, se torna necessario pensar como a formagdo de professores tem impacto
evidente na mediacao dos contetidos para o cotidiano escolar, uma vez que a formagao
docente presenciada na atualidade nao ¢ capaz de contemplar nem mesmo o basico para
um trabalho efetivo na sala de aula.

Para se pensar numa formagao docente que seja carregada de significados capazes
de transformar a educacao basica € preciso rever alguns conceitos e aprender a valorizar
o(a) professor(a), este que diante da concepg¢ao histdorico-cultural de Vigotski apresentada
por Duarte ¢ relevante no processo de ensino-aprendizagem:

O trabalho educativo ¢, portanto, uma atividade intencionalmente dirigida por
fins. [...] Portanto, a producdo no ato educativo ¢é direta em dois sentidos. O
primeiro e mais 6bvio € o de que se trata de uma relagao direta entre educador
e educando. O segundo, ndo tdo 6bvio, mas também presente, ¢ o de que a
educagdo, a humaniza¢do do individuo € o resultado mais direto do trabalho
educativo. (DUARTE, 1998, s.p.)

Assim, diante do pressuposto que o(a) professor(a) € essencial na transmissdo de
conhecimento ao aluno, ndo como conhecimento pronto € acabado, mas aquele que se
constroi em um processo, apresentando ser menos penoso quando feito em conjunto,
educador e educando. E esse ato de fazer em conjunto deveria se estender aos responsaveis
pela elaboragao dos contetidos selecionados para o trabalho docente.

Os conteudos apresentados pelos documentos oficiais da educagdo no pais, estados e
municipios ndo conseguem contemplar assuntos relevantes para a realidade de professores
e alunos, por serem impostos de cima para baixo e sem consultar a base, esta que ¢ a mais
interessada. Ou seja, os contetidos sdo selecionados por um grupo que ndo representa
a classe popular, mas, sim o interesse do proprio Estado, e esse subordinado a 16gica
capitalista, ao modo de producao nao apenas de objetos, mas, sobretudo, de pessoas.

A escola como lécus do poder formativo de seres humanos tem que passar pelos
critérios impositivos do modo de produgdo articulado por um Estado centralizador e com
pouca capacidade de privilegiar as liberdades individuais pensadas socialmente para o bem
de todos. A formagao dos professores, de modo geral, passa pela neutralizacao do enunciado
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de que os professores sdo, segundo Duarte (1998), responséaveis pela construgao intelectual,
portanto, de conhecimentos dentro da sala de aula, em outras palavras, o(a) professor(a) é
o(a) formador(a) de conhecimentos e com isso responsabiliza-se pela formagao articulada
dos conteudos, todavia, ndo € esse o papel, visto que o(a) professor(a) ¢ apresentado(a) mais
como um(a) cumpridor(a) de tarefas e de contetidos, ndo como um sujeito capaz de pensar os
problemas cotidianos e resolvé-los no sentido de fazer os alunos prensarem sobre os mesmos.

A liberdade ¢ a criatividade foram substituidas pelas atividades pré-fabricadas,
impostas de cima para baixo, pela fiscalizacdo e controle dos chefes, pela
rotina burocratica de cumprir ordens e entregar papéis e relatorios de pouca
ou nenhuma utilidade; a liberdade de ensinar dos professores tornou-se uma
das grandes inimigas a serem combatidas pelo governo, em oposicdo ao direito
de aprender dos alunos, jogando uns contra os outros no cotidiano escolar.
(SOUZA, 2009, p. 125)

As dificuldades da formagao extrapolam as condi¢des didrias para a execugdo do
ensino de Geografia ligado ao compromisso da formag¢ao do cidadao na plena consciéncia
das relagdes dos sujeitos com a sociedade e desses com a natureza. A importancia de
ensinar Geografia reflete na consideragdo como fator de formagdo eletiva diretamente
vinculada ao que os sujeitos poderao se tornar enquanto jovens e depois adultos.

As praticas das aulas de Geografia devem agucar a uma reflexao mais aprofundada em
diferentes escalas para pensar a espacializa¢ao até mesmo de sua existéncia. Os contetidos
precisam contemplar condigdes que efetivem o entendimento dos alunos sem menosprezar
sua condicao de sujeito, para isso a sele¢do dos conteudos precisa dialogar com a realidade
do mesmo. E assim, efetivar a totalidade do conhecimento na realidade do cotidiano do
aluno, para isso as explicacOes em sala de aula, as atividades e a avaliacdo sdo fundamentais
nesse processo. Mas, este ¢ outro assunto, que deixaremos para discutir em outro momento.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das reflexdes realizadas neste trabalho € possivel tecer alguns argumentos
conclusivos sobre a efetivacdo da Geografia escolar. Esta disciplina que tem sua
materialidade pautada na subjetividade, simplificagdes, reproducao, memorizacao
e ausentando-se na produ¢do de conhecimento, certamente ndo alcanga o objetivo de
conduzir o individuo a reconhecer-se como sujeito no mundo. Visto que a forma com
que a Geografia na educagdo basica vem sendo trabalhada, afasta o sujeito do mundo ao
apresentar situagdes distantes da realidade do proprio aluno.

Portanto, para que a Geografia se efetive como disciplina capaz de formar a
consciéncia critica e dialética de mundo no sujeito, € preciso oferecer a eles questdes
que amplie as condi¢des de aprendizado continuo e que faga sentido com as situagdes
que o envolve no cotidiano. Assim, sera possivel uma educagdo efetiva contra as
necessidades imediatas e alienantes impostas pela ideologia capitalista, bem como elevar
o desenvolvimento ao efetivo conhecimento da realidade natural e social.

Desse modo, concluimos que junto com a Geografia o(a) professor(a) ¢
desafiado(a) dia a dia, desde sua trajetéria na academia até sua efetivagdo como sujeito
do conhecimento que produz uma linguagem propria no processo ensino-aprendizagem,
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ou seja, a construgdo do conhecimento s6 € possivel por intermédio do(a) professor(a).
Porém, muitas vezes, se encontra neutralizado por variados motivos, quer seja pela
formagdo académica que nao consegue relacionar ciéncia e didatica fundamentada
numa mediac¢do da linguagem académica para a pedagdgica sem subtrair a valida¢do do
entendimento como complexidade permanente na formulagao de problemas inseridos em
todo o conhecimento produzido historicamente; ou pela sobrecarga de tarefas didrias,
assim, se torna tolhido de ensinar e escravizado pelo sistema capitalista.
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