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RESUMO: A educagdo geografica deve assumir a tarefa de promover a alfabetizagao
geografica com foco na alfabetizacdo espacial e no desenvolvimento do pensamento
espacial onipresente em nossas vidas didrias, € o faz de forma singular, por meio da
alfabetizagdo cartografica. Os mapas sdo construgdes sociais que transmitem mensagens
ideoldgicas, culturais e politicas, portanto, a inten¢ao da linguagem cartografica passa a
ser um ponto de interesse prioritario. E claro que tanto individuos quanto organizacdes
sempre usaram planisférios para seus proprios fins, independentemente dos critérios
técnicos de precisdo que os cartografos buscam. Os mapas sdo representacdes seletivas
e parciais do territdrio, de forma que seu uso ndo escape a preconceitos pessoais ou
manipulagao politica.

Palavras-chave: Educa¢do. Ensino. Geografia. Mapa.

ABSTRACT: Geography education has to take on the task of promoting geographic
literacy, focused on spatial literacy and on the development of spatial thinking, which
is omnipresent in our daily lives, and it is mainly carried out by means of cartographic
literacy. Maps are social constructions that transmit ideological, cultural and political
messages; therefore, the intention of the cartographic language becomes an item of priority
interest. It is clear that both people and organizations have always used planispheres for
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their own purposes, apart from the technical criteria regarding accuracy that are pursued
by cartographers. Maps are selective and partial territory representations, so their use
cannot escape from personal prejudices or political manipulation.

Keywords: Education. Teaching. Geography. Map.

RESUMEN: La educacion geografica debe asumir la tarea de promover la alfabetizacion
geografica, centrada en la alfabetizacion espacial y en el desarrollo del pensamiento
espacial omnipresente en nuestra vida diaria, y lo hace singularmente a través de la
alfabetizacion cartografica. Los mapas son construcciones sociales que transmiten
mensajes ideologicos, culturales y politicos, por lo que la intencionalidad del lenguaje
cartografico se convierte en un punto de interés prioritario. Es evidente que tanto las
personas como las organizaciones siempre han usado los planisferios para sus propios
fines, al margen de los criterios técnicos de exactitud que persiguen los cartdgrafos.
Los mapas son representaciones selectivas y parciales del territorio, de manera que su
utilizacion no puede escapar de los prejuicios personales ni de la manipulacion politica.

Palabras clave: Educacion. Ensenanza. Geografia. Mapa.
INTRODUCAO: AS GEOGRAFIAS IRRELEVANTES

Apesar de um incessante debate epistemologico, uma definicdo consensual do
termo “Geografia” ainda nao foi alcangada. John Morgan tentou de uma forma tao 6bvia
quanto incontestavel: “Geography is what geographers do” (MORGAN, 2013, p. 273).
Para além dessa trivialidade, a Geografia ¢ a ciéncia do conhecimento do territorio e tem
como objetivo principal a compreensao do espaco, conceitualizado, de uma forma ou de
outra, em funcao da corrente de pensamento em que nos colocamos.

Por outro lado, também nao ¢ facil encontrar respostas louvaveis em relacdo ao
proposito do ensino de Geografia e a utilidade de sua aprendizagem, e menos ainda se
perguntarmos aos alunos. Normalmente, um bom aluno de geografia ¢ aquele que presta
a atencdo nas aulas e depois aprende os conceitos e processos geograficos gragas a um
trabalho pessoal adequado e arduo. Nao ¢ surpreendente, entdo, que os alunos pensem
que os conteudos geograficos que sao forcados a estudar tém pouca aplicacao na realidade
fora da escola (CAVALCANTI, 1998, 2005).

Com efeito, a geografia académica ou escolar, o que Lacoste (1977) chamou
“geografia dos professores”, transmite a imagem de um saber enciclopédico, enumerativo
e indcuo, sem qualquer aplicagdo pratica fora do proprio sistema educacional; em suma, ¢
uma matéria pouco atrativa, que nao desperta nenhum interesse entre os alunos (as vezes
nem mesmo entre os professores encarregados de leciond-la) e em que basta memorizar
contetdos normalmente enfadonhos para passar nas provas de avaliacao.

H4, igualmente, outra geografia de pouca relevancia, a “geografia espetaculo”
(LACOSTE, 1977), que ¢ praticada por postos de turismo, agéncias de viagens, meios de
comunicagdo ou publicidade. Esse relato geografico banaliza e comercializa as paisagens
para o consumo de massa, nos coloca diante delas com uma atitude de contemplacao
passiva e simples admiracao estética, a0 mesmo tempo em que desativa a compreensao
critica das relacdes estreitas entre conhecimento geografico, ideologia e poder.

Ciéncia Geogridfica - Bauru - XXV - Vol. XXV - (5): Janeiro/Dezembro - 2021 1741



Francisco Rodriguez Lestegds * Xosé Carlos Macia Arce * Francisco Xosé Armas Quinta

A GEOGRAFIA COMO SABER ESTRATEGICO

Diante da irrelevancia da “geografia dos professores” e da “geografia espetaculo”,
Lacoste destaca a considera¢do da geografia como um conhecimento estratégico que as
minorias dominantes utilizam como instrumento de poder. Intimamente ligada as praticas
politicas e militares, a geografia “serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra e exercer o
poder” (LACOSTE, 1977, p. 8). A abordagem do geografo francés decorre de sua estadia
no Vietna no verao de 1972, durante a qual teve a oportunidade de observar pessoalmente
como a aviagdo dos Estados Unidos bombardeou sistematicamente a rede de diques que fora
construida no delta do Rio Vermelho para proteger as planicies aluviais dedicadas ao cultivo
de arroz, e que suportam uma concentragao populacional muito elevada. Esses diques “nao
poderiam ser objeto de bombardeios massivos, diretos e evidentes, ja que a opinido publica
internacional os teria interpretado como prova da perpetracdo do genocidio” (LACOSTE,
1977, p. 12). Consequentemente, com base no conhecimento detalhado da configuragao
geografica do delta e da estrutura da rede de diques, foi realizado um bombardeio tdo
preciso, quanto discreto (as vezes até com bombas de espoleta retardada para explodir com
posterioridade ao seu langamento), de modo que a destruigdo efetiva dos diques nao poderia
estar diretamente relacionada as operacdes militares e afetaria justo aqueles lugares onde a
inundag@o teria as consequéncias mais desastrosas.

Felizmente, a catastrofe ndo ocorreu, pelo menos em toda a sua magnitude, pois os
vietnamitas, contando com a iminéncia da enchente, fizeram um esfor¢co sobre-humano
para reparar os diques ao mesmo tempo em que tiveram que transplantar o arroz e se
proteger dos ataques militares, mas, acima de tudo, porque as chuvas das mongdes do
verdo de 1972 cairam muito menos do que o normal. Ao resistir aos diques, o Presidente
Nixon viu-se obrigado a concordar com os acordos assinados em Paris em 1973. Desta
forma, uma estratégia diretamente ligada a analise geografica acabaria por conduzir a um
dos episodios mais transcendentais da Guerra do Vietna, que Lacoste (1976) qualifica,
com motivos suficientes para isso, de auténtica “guerra geografica”.

A PERSPECTIVA GEOGRAFICA COMO FORMA DE VER O MUNDO

Sabe-se que as ciéncias sociais se preocupam em organizar € interpretar o
conhecimento resultante da reflexdo da sociedade sobre si mesma. Todas elas estudam
as atividades e os comportamentos do ser humano em sociedade, bem como as relagdes
e interagcdes que estabelecem ou estabeleceram com seu territorio. Trata-se, portanto, de
uma grande variedade de conhecimentos diferenciados que abordam as diferentes facetas
de atividades e condutas humanas, embora cada uma delas o faca de uma perspectiva
diferente. Nesse sentido, a preocupacgao da geografia se concentra nas condigdes espaciais
dos fendmenos e processos para os quais direciona sua aten¢ao. As questdes-chave em uma
pesquisa ou atividade educacional no campo da geografia comegam, geralmente, com o
advérbio interrogativo de lugar “onde”. Por isso, a geografia, além de oferecer um corpo
de conhecimentos, ¢, singularmente, “uma forma de ver o mundo” (GERSMEHL, 2014,
p- 217) que esta intimamente relacionada com o ambito estratégico que lhe da relevancia.
Trés exemplos tirados de campos muito diferentes nos permitirao demonstrar a utilidade da
perspectiva geografica como um olhar para o que esta acontecendo ao nosso redor.
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A “PRIMAVERA ARABE”: OS CASOS DO EGITO E DO IRAQUE

Gersmehl (2014) analisa de forma bastante sugestiva a onda revoluciondria que
teve inicio em 2011, quando as pessoas tomaram as ruas de todo o mundo mugulmano,
pressionando seus lideres para acabar com décadas de opressdo. No Norte da Africa e no
Oriente Médio, houve uma eclosio sem precedentes de manifestacdes, protestos, levantes,
demandas por reformas e intervengdes encobertas que resultaram em uma reconfiguragao
do mapa dessa regido estratégica do planeta. Essa gigantesca revolta popular, conhecida
como “Primavera Arabe”, teve seu inicio na Tunisia, jé no final de 2010, e rapidamente se
espalhou para outros paises, como Egito, [émen, Bahrein, Libia, Siria e Iraque. Desde entdo,
as crises internas acabaram colocando todos eles em um clima de instabilidade permanente.

No entanto, os fatores decisivos na origem dessa insurrei¢do regional ndo devem ser
buscados na falta de condi¢cdes democraticas e liberdades politicas nesses paises, nem na
escassa legitimidade de seus despdticos governos, mas sim em sua dependéncia econdmica
e financeira, no enorme endividamento imobilidrio das familias, na geopolitica dos
hidrocarbonetos e no intervencionismo das poténcias ocidentais. E tudo isso derivado dos
programas de ajuste estrutural ou, se preferirmos, para usar a terminologia atual, das medidas
de austeridade impostas pelo Fundo Monetério Internacional. Em Gltima anélise, o gatilho para
a “Primavera Arabe” esta localizado na profunda crise econdmica que atingiu uma regido que,
na pratica, associara sua sobrevivéncia as receitas provenientes das exportacdes de petroleo,
condenando-a a uma estreita dependéncia das economias americana e europeias.

Nesse cenario, os protestos em massa foram suficientes para derrubar o regime do
ditador egipcio Hosni Mubarak, sem a necessidade de nenhuma intervengao estrangeira.
Podemos nos perguntar, entdo, se 0s motins nas ruas também teriam sido suficientes para
derrubar o regime do ditador Saddam Hussein no Iraque. Se assim fosse, a terrivel guerra
do Iraque, que durou oito anos e s6 terminou no final de 2011, teria sido totalmente
desnecessaria. Mas, ¢ claro que a opinido das grandes poténcias era, sem divida, muito
diferente, a ponto de ter que recorrer a falsos argumentos para justifica-la. Lembre-se de
que o entdo presidente dos Estados Unidos, George W. Bush e seus aliados na coalizao
argumentaram que o Iraque possuia armas de destruicdo em massa que nunca foram
encontradas e cuja existéncia nunca foi comprovada.

Pois bem, Gersmehl propde o uso de uma perspectiva geografica para comparar a
situacdo desses dois paises, Egito e Iraque, e fornecer uma explicacdo confidvel para a decisdo
politica e militar tomada. Para isso, considera um tUnico fator: as receitas que ambos os
governos obtinham com a venda do petréleo e que usavam, além da compra de armas, para
financiar determinados servi¢os ou ajudas sociais, como educagdo gratuita ou alimentacao
subsidiada. Quando Gersmehl compara as tendéncias das receitas com a venda de petroleo
bruto entre 1970 e 2010, ele observa um comportamento muito diferente entre os dois paises.

Com efeito, no pais do Nilo, a produgdo de petroleo atingiu o seu maximo por volta
de 1990, com cerca de um milhdo de barris por dia, para comecar a diminuir nos anos
seguintes, atingindo cerca de 700.000 barris por dia em 2010. Entretanto, o consumo
continuou a aumentar, atingindo também 700 mil barris por dia em 2010. Isso significa
que os beneficios derivados das exportagdes de petréleo foram muito importantes por
volta de 1990, mas cairam fortemente a partir dessa data até desaparecerem por completo
em 2010. Nao ¢ sem importancia que o presidente Hosni Mubarak, ap6s 30 anos no poder,
foi forgado a renunciar ao cargo justo em fevereiro de 2011.
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Por sua vez, no Iraque, tanto a producdo como o consumo de petrdleo foram
seriamente afetados pelo efeito desestabilizador dos sucessivos conflitos militares em
que este pais se envolveu: primeiro, a guerra contra o Ira (1980); depois a chamada
Guerra do Golfo (1990) e, por fim, a ofensiva dos Estados Unidos e seus aliados (2003).
Assim, a produ¢do de petroleo iraquiana em 2010 atingiu um nivel semelhante ao de
2000, ultrapassando 2,5 milhdes de barris por dia. Ao mesmo tempo, como o [raque tem
um volume demografico muito menor do que o Egito (37 ante 95 milhdes de habitantes,
respectivamente), o consumo de petroleo no pais também ¢é muito menor, deixando
um superavit de mais de dois milhdes de barris por dia. Com a exportagao do petroleo,
Saddam Hussein, ao contrario de seu homologo egipcio, teria o dinheiro necessario para
financiar a aquisi¢ao de armas, aumentar os efetivos de suas forgas de seguranca, distribuir
subsidios e até pagar subornos em medidas suficientes para evitar os protestos sociais que
poderiam ter causado o colapso de seu regime. Assim, fica claro que a verdadeira razdo do
conflito nada tinha a ver com a posse ficticia de armas de destruicdo em massa, mas com
os interesses geoestratégicos e econdmicos das poténcias ocidentais, os Estados Unidos a
frente, que acabaram for¢ando a execu¢do do ditador iraquiano no final de 2006.

Em suma, ¢ a ado¢dao de uma perspectiva geografica sobre a producdo de petroleo
em Africa setentrional e Asia ocidental que nos permite chegar perto do entendimento de
um conflito que devastou o Iraque entre 2003 e 2011, com um total de mortos estimado
em cerca de 500.000 pessoas, das quais 60% seriam vitimas diretas da guerra, e os 40%
restantes corresponderiam a mortes decorrentes do colapso dos servigos de satde e
infraestruturas proprios do contexto de guerra. Por outro lado, os custos financeiros da
invasao foram estimados em cerca de 9.000 milhdes de ddlares para o Reino Unido e mais
de 845.000 milhdes de dolares para os Estados Unidos, com um impacto total na economia
deste ultimo pais estimado em um montante entre trés e cinco bilhdes de dodlares.

A EXTRACAO DE COLTAN: OS CASOS DA AUSTRALIA E DA REPUBLICA
DEMOCRATICA DO CONGO

Vejamos agora o panorama oferecido pela exploracao de outro recurso estratégico,
o coltan. Trata-se de um mineral metalico cujo nome vem da contragdo dos nomes de
seus componentes, columbita e tantalita. E relativamente escasso na natureza e em
pouco tempo deixou de ser uma simples curiosidade mineraldgica para se tornar um
recurso nao renovavel de alto valor estratégico no campo tecnoldgico, devido as suas
aplicagdes nas telecomunicagdes, na industria aeroespacial e na microeletronica pela sua
presenca em quase todos os dispositivos eletronicos. Entre 1990 e 2009, a Australia foi,
indiscutivelmente, o maior produtor mundial de coltan, atingindo seu pico de produgdo
em 2002, com cerca de 940 toneladas. A partir dessa data, a producdo desse mineral
diminuiu progressivamente até que o pais austral parou de extrair coltan em 2012.

Hoje em dia existe um consenso em admitir que a maioria das reservas mundiais
estimadas de coltan estd na Republica Democratica do Congo. O forte aumento do preco
desse mineral, devido a fabricacdo massiva de telefones celulares e laptops, levou a uma
verdadeira “febre do coltan” na orla oriental daquele pais africano, onde se localizam as
principais jazidas, bem na fronteira com Uganda e Ruanda.

Mas, ao contrario da Australia, um pais onde o coltan era explorado por uma
grande multinacional do setor de mineracdo, no caso da republica congolesa os mineiros
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costumam operar individual e ilegalmente. Além disso, dados os retornos econdémicos
dessa atividade, ndo devemos nos surpreender que o coltan tenha se tornado um “mineral
de sangue” e que seu comércio tenha sido implicado no financiamento da sangrenta
guerra civil, precisamente chamada “guerra do coltan”, que devastou o territério entre
1998 e 2003, conflito que ainda persiste no leste do pais e que causou mais de 5 milhdes
de mortes, ao que se acrescenta uma alta incidéncia do virus Ebola.

A polémica sobre a extragdo de coltan na Republica do Congo nao se deve apenas ao
numero excessivo de vitimas causadas por conflitos armados, mas também a proliferacao
de abusos trabalhistas, ou a destruicao de ecossistemas derivados do desmatamento, da
poluicdo das 4guas e da ameaca a sobrevivéncia das populagdes de gorilas em perigo de
extin¢do, uma vez que seu habitat coincide exatamente com a localiza¢do dos depodsitos
mais produtivos (WILLIAMS; METH; WILLIS, 2009).

MCDONALD’S: OS CASOS DA CHINA E iNDIA

Por fim, vamos dar uma olhada no caso do McDonald's, empresa que detém a
lideranga mundial em estabelecimentos de fast food. Seus mais de 36.000 restaurantes
distribuidos em cercade 120 paises tornam essa rede a maior consumidora mundial de carne
bovina. O McDonald’s se estabeleceu na China em 1992 e quatro anos depois na India,
embora a trajetéria de negocios nos dois paises seja muito diferente. Portanto, podemos
nos perguntar (SINTON et al. 2013) como ¢ possivel, sendo dois paises que possuem
quase o mesmo volume demografico (1.400 milhdes de habitantes, aproximadamente), o
nivel de implanta¢io dessa empresa ser muito maior na China do que na India.

Na verdade, o McDonald’s ¢ uma das primeiras marcas americanas que triunfou
totalmente na China comunista e serviu para provar a abertura do gigante asidtico ao
mundo ocidental. O consumo de seus produtos ¢ um sinal de modernidade e posicao
social diferenciada para os chineses, mesmo que eles nao gostem desse tipo de alimento
(WILLIAMS; METH; WILLIS, 2009). Portanto, embora tenha sido forcada a franquear o
negocio, a corporacgao tem hoje mais de 2.400 estabelecimentos na China continental e 240
em Hong Kong, com perspectivas de expandir até 2.000 restaurantes nos proximos anos.

Em contraste, ndo chegam a 300 os estabelecimentos que a rede abriu na India.
Além disso, este € o tnico pais do mundo onde os produtos do McDonald’s ndo incluem
carne, mas frango, combinado com vegetais e especiarias locais. A empresa chegou a abrir
restaurantes inteiramente vegetarianos para se adaptar as demandas dos consumidores,
proposta que surpreende em um negdcio que tem como marca registrada os hambtrgueres
de carne. E, no entanto, uma estratégia comercial perfeitamente compreensivel se tivermos
em conta que na India a maioria de seus habitantes evita esse tipo de alimento. Leve-se
em consideracdo que mais de 70% da populagdo pratica o hinduismo, que considera as
vacas como animais sagrados e proibe o consumo de sua carne, e cerca de 16% professa
a religido islamica, que proibe comer carne de porco.

Como podemos perceber, a perspectiva geografica nos ajuda, mais uma vez, a
entender por que algo que acontece em um lugar pode ndo acontecer em outro, mesmo com
caracteristicas espaciais aparentemente semelhantes (GERSMEHL, 2014). Nesse caso
especifico, permite-nos compreender as diferentes estratégias comerciais € as variagdes do
volume de negdcio e, portanto, da ganancia corporativa entre dois paises geograficamente
proximos e com dimensdo demogréfica semelhante, o que poderia, inicialmente, sugerir
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um numero de consumidores potenciais semelhante. Porém, a realidade ¢ muito diferente,
de modo que o conhecimento proporcionado por uma abordagem geografica adquire
relevancia suficiente para que dele dependa o sucesso ou o fracasso de um mesmo projeto
empresarial em um ou outro pais.

ALFABETIZACAO GEOGRAFICA E ALFABETIZACAO ESPACIAL

A consideracdo da geografia como saber estratégico e como conhecimento que
permite aadocao de uma perspectiva idonea para a compreensao do nosso mundo nao deixa
duvidas quanto a utilidade dessa disciplina académica. O problema ¢ que muito raramente
a geografia escolar oferece na realidade essas possibilidades. Como se ndo bastasse, os
alunos também nao reconhecem a geografia qualquer influéncia na sua formag¢ao como
cidaddos, apesar de a Declaracao Internacional sobre Educacdo Geografica, promulgada
em Pequim em 2016, enfatizar que os conhecimentos geograficos sdo essenciais para a
formagdo de uma cidadania responsavel e ativa.

Definitivamente, os alunos tém bastante clareza de que a geografia que aprendem
combina sua utilidade cultural com a inutilidade formativa (AUDIGIER, 1994), por isso
corre o sério risco de se tornar uma disciplina desnecessaria, supérflua, decorativa e,
portanto, perfeitamente dispensavel. Diante desses sintomas, parece que o diagnostico
nao ¢ dificil: a depreciagdo da utilidade da geografia como disciplina escolar ¢ uma
consequéncia logica da desconexao entre ensino de geografia e educagdo geografica.

A principal tarefa da educagdo geografica ¢ promover a “alfabetizagdo geografica”,
cujo principal componente é a “alfabetizagdo espacial”. E um conceito relativamente
novo que inclui conhecimentos e habilidades para agir no espago, ou seja, habilidades
espaciais. Na realidade, a alfabetizagcdo espacial ndo ¢ algo que deva ser adquirido
separadamente de outros aprendizados escolares (linguisticos, matematicos, cientificos,
artisticos, motrizes), mas todos estdo intimamente relacionados e fazem parte do mesmo
processo de aprender a pensar (SINTON et al., 2013).

Nesse sentido, podemos dizer que uma pessoa esta alfabetizada espacialmente
quando ¢ capaz de “pensar o espago” de forma informada, reflexiva e critica usando
suas concepcdes e representacdes espaciais para resolver adequadamente as tarefas e
problemas que se apresentam em sua vida didria.

O PENSAMENTO ESPACIAL: PENSAR “EM”, “SOBRE” E “COM” O ESPACO

O desenvolvimento do pensamento espacial € o objetivo principal da alfabetizacao
espacial. E um processo cognitivo complexo baseado em uma combinagao construtiva de
tr€s elementos: conceitos espaciais (localizagdo, posicao, dire¢do, movimento, distancia,
orientagdo), instrumentos de representacao espacial (um mapa, mas também um modelo
atdmico ou o diagrama tridimensional da estrutura de uma molécula) e processos de
raciocinio espacial (relacionados a percepgdo, a rotagdo mental e a visualizagdo). Nao
obstante, devemos ser conscientes de que o pensamento espacial esta insuficientemente
reconhecido, pouco valorizado e, portanto, tem uma presenga fraca nos curriculos
escolares (NATIONAL RESEARCH COUNCIL, 2006; SINTON et al., 2013).

Contudo, o pensamento espacial estd ativo em todas as facetas de nossa vida. Ele esta,
antes de mais nada, nos nossos espacos diarios, que ¢ quando pensamos “no” espago. Por

17406 Ciéncia Geogrifica - Bauru - XXV - Vol. XXV - (5): Janeiro/Dezembro - 2021



Ensino de Geografia, educacio geogrdfica e alfabetizacio cartogrdfica

exemplo, quando ajustamos os espelhos retrovisores do carro, quando entramos em um posto
de gasolina e colocamos o carro do lado correto junto a bomba para reabastecer combustivel,
quando tentamos estaciona-lo, quando pensamos em como fazer um piano descer por uma
escada, quando organizamos um armario ou uma estante, quando tentamos aproveitar ao
maximo a capacidade de uma maquina de lavar louga, quando preparamos nossa mala para
uma viagem, quando tentamos acomodar nossa bagagem de mao no compartimento superior
de um avido, quando um buf€ organiza as bandejas de comida para a mesma aeronave, quando
explicamos a alguém como chegar a um lugar em uma cidade que ndo conhece, ou quando
mantemos a distancia de seguranca entre os veiculos (DUARTE, 2017; SINTON et al., 2013).

Existem outras circunstancias em que pensamos “sobre” o espago. Referimo-nos ao
tipo de pensamento que corresponde aos espagos fisicos e sociais, onde vivemos e onde nos
movemos diariamente. E o espaco que condiciona as nossas vidas pelas suas caracteristicas
climaticas, pelas cheias dos rios, pelas variagdes das marés, pelas caracteristicas do solo
ou pelos riscos geoldgicos. Assim, pensamos no espaco fisico quando conduzimos um
veiculo e temos que calcular o momento em que devemos iniciar a frenagem para que ele
pare no lugar certo, levando em consideracdo a variacao da distancia de parada em funcao
das condic¢des do asfalto (seco, molhado, com neve). Da mesma forma, deve-se prestar
atencao as condi¢des fisicas do espago ao projetar uniformes militares com a intengado de
facilitar a camuflagem no deserto ou na selva. O pensamento sobre os espagos fisicos €
também o que tém de desenvolver os urbanistas que planificam as cidades, os engenheiros
que desenham o tragado das estradas e outras infraestruturas, € os arquitetos que assinam
projetos de construgdo. Por outro lado, colocamo-nos no dominio geografico dos espagos
sociais quando escolhemos um determinado restaurante, bar, cafetaria ou discoteca para
desfrutar dos nossos momentos de lazer, ou quando decidimos viver num determinado
bairro da cidade. Pensar nos espagos sociais também nos ajuda a analisar os espacos de
exclusdo derivados dos processos de segregacao socioespacial por razdes econdmicas,
raciais, de género ou qualquer outra condi¢gdo (DUARTE, 2017; SINTON et al., 2013).

Por fim, pensamos “com” o espaco quando apelamos para os espagos intelectuais,
ou seja, aqueles utilizados para facilitar a compreensdo de informagdes abstratas e a
organizacao do conhecimento, bem como a transmissao de seu significado. Por exemplo,
jogar xadrez implica desenvolver uma estratégia espacial que visa atacar o rei do oponente
de forma que sua defesa seja totalmente impossivel. Os mapas conceituais apresentam
os conceitos em ordem hierarquica de importancia ou inclusdo, posicionando-os na
estrutura grafica seguindo uma seqiiéncia espacial de cima para baixo. A organizagdo
espacial também estd presente nas arvores genealogicas, representacao grafica que mostra
de uma forma sistematica as relagdes parentais que unem os membros de uma familia.
Os organogramas das empresas ou instituicdes também mostram de uma forma espacial
sua estrutura departamental, bem como as relagdes hierdrquicas e de competéncias entre
as pessoas que as dirigem. A tabela periddica de elementos quimicos representa outro
bom exemplo de ferramenta grafica que nos obriga a pensar com o espago, uma vez que
os elementos nela contidos estdo dispostos por filas em ordem crescente de seu nimero
atdmico, a0 mesmo tempo que esse arranjo mostra tendéncias periddicas que permitem
que grupos de elementos com propriedades quimicas semelhantes sejam agrupados em
colunas. Por fim, recorremos a geografia de nossos espagos intelectuais quando nos
surpreendemos com o modelo de dupla hélice do DNA, que delineia a estrutura molecular
do acido desoxirribonucléico (DUARTE, 2017; SINTON et al., 2013).
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AALFABETIZACAO CARTOGRAFICA

Junto com outras disciplinas escolares que assumem a responsabilidade de
contribuir para o desenvolvimento do pensamento ou raciocinio espacial, a geografia o
faz, singularmente, por meio da chamada “alfabetizacao cartografica” (CAVALCANTI,
2012, p. 25; DUARTE, 2017, p. 32; LUQUE, 2011, p. 185), um processo de formagao
que requer a utilizacdo de uma metodologia especifica que visa o desenvolvimento das
estruturas cognitivas e habilidades que permitem interpretar e compreender a linguagem
cartografica, bem como construir significados a partir dela (JEREZ, 2006).

Salientemos, em primeiro lugar, que nido é possivel compreender a geografia sem
cartografia e, além disso, perderia toda a sua identidade como ciéncia. O mapa ¢ uma ferramenta
fundamental na explicagdo geografica e, portanto, um instrumento basico para o trabalho dos
geografos, como Hartshorne (1939) apontou hé varias décadas. No mesmo sentido, Yves
Lacoste referiu-se ao mapa como “a forma de representacdo geografica por exceléncia”
(LACOSTE, 1977, p. 7). Com efeito, na realidade, estamos falando de um instrumento
essencial para a compreensao dos fenomenos espaciais, para armazenar informagdes de forma
eficiente e para compreender as distribuigdes e relagoes geograficas (THROWER, 2002).

Nonivel educacional, também nao € possivel ensinar ou aprender geografia sem mapas,
pois isso significaria abordar um processo didatico totalmente alheio as realidades espaciais.
Sem duvidas, os alunos encontrariam inimeras dificuldades em associar a realidade fisica,
humana e econdmica a territorios especificos. Por isso, além de ser o sinal distintivo do
geografo, o mapa € “o documento basico da grande parte do ensino da geografia” (BAILEY,
1981, p. 36). Dito isso, “ler”” o mapa, ou seja, compreender, interpretar e utilizar, nao s6 todas
as informagdes que ele fornece, mas também aquelas que ele ignora, oculta ou distorce,
requer um processo de ensino e aprendizagem complexo (THROWER, 2002).

O MAPA COMO CONSTRUCAO SOCIAL ETNOCENTRICA

Os mapas nao so nos permitem localizar pontos no espago, orientar-nos, comparar
dimensdes e outras atividades de carater matematico que a abordagem neopositivista
tem priorizado, mas também nos oferecem a possibilidade de transmitir certa visdo ou
interpretagdo da organizacdo do espaco humanizado. Nesse sentido, longe de fornecer
uma imagem exata, objetiva e neutral da realidade espacial, os mapas sdo construgdes
sociais que veiculam mensagens ideoldgicas, culturais e politicas.

Desenhar um mapa, portanto, ndo ¢ uma operagdao tdo asséptica quanto pode
parecer. Ao contrario, a intencionalidade da linguagem cartografica adquire um interesse
prioritdrio, uma vez que cada mapa visa responder a uma questdo especifica, que
representa uma determinada selecdo e apresentacdo da informagdo para se conseguir
uma visualiza¢do eficaz da questdo que o justificou. Entdo, o processo de aquisicdo de
habilidades cartograficas nao deve ser reduzido a uma simples familiarizacdo com a
linguagem convencional que os mapas apresentam, mas deve focar na compreensao do
sistema de comunicagdo grafica (BENEJAM; COMES, 1994).

Para comecar, devemos assumir a certeza de que os mapas sempre ofereceram uma
visdo etnocéntrica do mundo. Na época das cruzadas, desenvolvidas entre 1096 e 1291,
o grande objetivo do Cristianismo era a libertacdo dos Lugares Santos da dominagdo
mugulmana, por isso a cidade de Jerusalém tornou-se o lugar de culto por exceléncia
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€ ocupava, por esse motivo, o centro dos mapas produzidos pelos cartografos cristdos,
que ainda representavam a Terra como um disco plano, de acordo com os ensinamentos
de Isidoro de Sevilha. De forma analoga, a cartografia arabe, entdo tecnicamente muito
superior a europeia, colocava a cidade sagrada mugulmana de Meca no centro de
seus planisférios. Assim, tanto no Ocidente como no Oriente, foi imposto um critério
cartografico de inspiragao religiosa segundo o qual os lugares de culto ocupavam o centro
dos mapas medievais, tdo belos quanto erroneos e falsos, pois seu propdsito ndo era
representar a realidade espacial, mas oferecer um produto iconografico que proporcionasse
certa imagem etnocéntrica do mundo (PETERS, 1992).

Nao obstante, as visdes etnocéntricas moldadas por meio de mapas persistem até
hoje. Com efeito, os mapas europeus tendem a representar o mundo com seu eixo oeste-
leste centralizado na Europa ocidental e no meridiano de Greenwich, adotado em 1884
como o meridiano 0°. A visdo americana do mundo, como se pode esperar, coloca o eixo
oeste-leste no centro dos Estados Unidos, fazendo com que a Eurésia seja dividida ao
meio e a India apareca duas vezes no mapa. Por sua vez, o mapa-mtndi da China centra o
mundo no Oceano Pacifico, de modo a colocar o gigantesco pais asidtico no meio do eixo
oeste-leste. Por fim, a visdo da Australia oferece uma perspectiva do mundo de baixo para
cima ou, o que ¢ o mesmo, um mundo de cabecga para baixo; ¢ uma forma de mostrar que
a orientac¢do convencional, com o norte na parte superior do mapa, ¢ totalmente arbitraria
e que poderia estar em qualquer outra posicao: “norte” e “cima” ndo sao sindnimos, assim
como também ndo sdo sindnimos “leste” e “direita”.

Como se pode perceber, por tras da escolha de um olhar para o mapa-mundi sempre
existem algumas conotagdes relacionadas ao exercicio do poder, independentemente do
signo que ele tenha. A superficie esférica terrestre nao tem um centro, mas sua projecao sobre
uma superficie plana implica na escolha de um centro e umas bordas ou limites, algo ndo
ingénuo e com consequéncias persistentes (GRATALOUP; FUMEY, 2016). A escolha de uma
perspectiva ou de outra determina a visao que sucessivas geracoes, nascidas e educadas num
territdrio concreto, tém do planeta. Uma questio decisiva que surge a partir dos mapas.

ESCOLHER UMA OU OUTRA PROJECAO CARTOGRAFICA NAO E
INDIFERENTE

Umarepresentagao confiavel da superficie da Terraem duas dimensdes ndo é possivel.
Passar de uma superficie curva para uma plana torna-se uma espécie de “domesticacao
do espago” que implica, necessariamente, a escolha entre duas qualidades mutuamente
exclusivas: ou as formas sdo respeitadas preservando os angulos, mas deformando as
superficies (projecao conforme), ou as superficies sdo bem respeitadas, mas deformando
os perfis dos continentes (projecao equivalente) (GRATALOUP; FUMEY, 2016).

Nesse sentido, sabe-se que 0os mapas-mundi geralmente sdo feitos a partir da proje¢ao
concebida em 1569 por Gerardus Mercator, que serviu para configurar uma imagem grafica
e mental do mundo que perduraria até os dias de hoje. O cartografo flamengo utilizou em
seus mapas uma projecao cilindrica conforme que distorce claramente as superficies, razao
pela qual, sendo muito adequada para a navegagdo, ¢ pouco apropriada para representar
as distribuicdes geograficas na Terra (THROWER, 2002). Como todos os meridianos e
paralelos se cruzam em angulos retos, os polos deslocam-se para o infinito. Além disso,
o equador ndo divide o planeta em duas metades iguais, mas dois ter¢os do mapa sdo
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usados para representar o hemisfério norte, enquanto apenas o terco restante ¢ dedicado
ao hemisfério sul, de maneira que os paises do norte véem sua preeminéncia reforgada
sobre os sulistas (PETERS, 1992). As distor¢des de superficie favorecem os territorios
localizados na zona temperada do hemisfério norte, onde se localizavam as poténcias
coloniais habitadas por populagdes brancas, razdo pela qual, além de eurocéntrico, o
mapa de Mercator foi acusado de colonialista e at¢ mesmo de racista.

Ao contrario, o alemao Arno Peters criou, em 1974, um mapa-mundi baseado em
uma projecdo equivalente que preserva as superficies, embora deforme os perfis dos
continentes. Peters acredita que a qualidade mais importante de um mapa ¢ a fidelidade
a superficie, pois facilita as comparagdes entre paises, continentes € oceanos, a0 mesmo
tempo em que atribui a mesma categoria a todos os povos (PETERS, 1992). Para fazer
isso, coloca o equador dividindo o planisfério ao meio e faz com que um centimetro
quadrado, em qualquer ponto do mapa, represente os mesmos quilometros quadrados na
realidade. Na tentativa de representar um mundo pds-colonial com maior equidade, essa
projecao foi adotada por muitas organizagdes e utilizada em materiais educacionais, mas
ndo pdde deixar de ser considerada um produto absurdo, provocador e falsificador.

Em qualquer caso, o uso de uma ou outra projecdo ndo ¢ indiferente. Pensemos,
por exemplo, um mapa cujo objetivo seja representar a desigualdade da distribui¢ao da
riqueza no mundo. A cartografia realizada com a proje¢do de Mercator esconde grande
parte da gravidade do problema, enquanto se for utilizado o mapa de proje¢ao de Peters os
desequilibrios aparecem de forma mais enfatica. E o0 mesmo poderia ser dito em relagao a
expectativa de vida, mortalidade infantil, consumo de calorias, populagdo urbana, renda
média per capita, trabalho infantil, analfabetismo ou qualquer outro indicador que expresse
as desigualdades sociais em nosso planeta (CALAF; SUAREZ; MENENDEZ, 1997).

Em suma, ¢ claro que tanto os individuos quanto as organizagdes sempre utilizaram
planisférios para seus proprios fins simbolicos, ideoldgicos e politicos, a margem dos
critérios de precisdo técnica perseguidos pelos cartografos. Os mapas sao sempre
representacdes seletivas e parciais do territdrio, de forma que seu uso ndo escape a
preconceitos pessoais ou manipulagdo politica (BROTTON, 2014).

ADISTORCAO DELIBERADA DOS MAPAS

Por vezes, os mapas precisam representar de forma muito grafica uma visao do espaco
que facilite a compreensdo de determinados problemas e conflitos territoriais, o que forca
as superficies a serem deformadas intencionalmente para fornecer uma imagem fortemente
expressiva da realidade. Por exemplo, em um mapa da populacdo mundial que mostra os
tamanhos dos paises em propor¢ao ao tamanho da sua populacdo, Australia e Canada estardo
quase ausentes, enquanto a India sera mapeada em um tamanho maior do que a Africa.

Da mesma forma, se os tamanhos dos paises forem ajustados em relagdo direta as
taxas da populagdo encarcerada, destaca-se a enorme dimensdo que esse problema atinge
nos Estados Unidos. Em todo o caso, duas certezas devem ser observadas: por um lado, nao
ha correlagdo direta entre os indices de encarceramento e criminalidade; por outro lado, as
minorias étnicas ¢ sociais estdo sobreencarceradas (GRATALOUP; FUMEY, 2016). E em
um mapa distorcido de acordo com a riqueza dos paises, o Sul quase ndo existe.
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PENSAMENTO ESPACIAL E ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA NO
CURRICULO E NOS LIBROS DIDATICOS

Como vimos, uma dimensao-chave da educagao geografica ¢ o desenvolvimento do
raciocinio espacial, que consiste na progressao da capacidade de visualizar e interpretar a
localizagdo, a posi¢do, a direcdo, o movimento, a distancia e a orientacdo sobre o espago.
E uma faceta do pensamento que ¢ utilizada em todos os tipos de situagdes, em escalas
muito diversas e que se manifesta por meio de diferentes acdes e estratégias. Por esse
motivo, as pessoas possuem diferentes competéncias espaciais e, dependendo delas, irdo
se destacar num ou noutro tipo de pensamento espacial que é notadamente afetado por
conhecimentos prévios e experiéncias desenvolvidas no entorno vital de cada individuo.

No ambito escolar, os alunos tém que usar o raciocinio espacial em muitas ocasides:
na execucdo de constru¢des com blocos, quando assinalam o rumo que devem seguir
para ir desde sua casa para a escola ou outros lugares importantes da localidade, quando
adquirem conhecimentos escolares (ndo apenas geograficos) de indole diversa ... O
progresso académico implica, necessariamente, a utilizacdo de uma gama crescente de
habilidades espaciais, mas o pensamento espacial costuma estar ausente da relacdo de
metas curriculares e de resultados de aprendizagem (SINTON et al., 2013).

Acreditamos ter deixado claro que o mapa representa um poderoso aliado para atingir
esse objetivo, uma vez que a linguagem cartografica ¢ o codigo ideal para a transmissao
de informacao geografica. No entanto, os curriculos atuais favorecem que o uso didatico
dos mapas se restrinja ao seu papel de suporte de localizagdes que servem para verificar o
discurso exposto pelo professor ou escrito no livro didatico utilizado pelos alunos e que,
em suma, contém a informagao a ser apreendida (FONTANABONA, 2000), constituida,
na maioria dos casos, por enunciados 6bvios e explicagdes convencionais.

Por outro lado, se olharmos para a presenca de documentos cartograficos nos livros
didaticos (curriculo apresentado), além do fato de que muitos mapas topograficos e tematicos
cumprem apenas uma fungdo meramente ilustrativa —pelo que sdo sistematicamente
ignorados, tanto por professores quanto por alunos—, as atividades de aprendizagem
propostas para trabalhar com esses recursos nao exigem, na maioria das vezes, a observacao
do documento: basta recolher a informacao solicitada diretamente do texto que o acompanha
ou, no maximo, realizar algumas comprovagdes em relagdo a sua localizacao cartografica.
A isso se somam as numerosas atividades que se referem ao uso de mapas mudos com o
unico proposito de localizar e nomear certos pontos geograficos, sejam eles paises, cidades,
montanhas, rios ou qualquer outro lugar mencionado na li¢ao correspondente.

Isso significa que os mapas sdo frequentemente utilizados na escola para a realizagdo
de atividades que priorizam a localizagdo e a descri¢ao sobre qualquer outro procedimento,
renunciando ao seu potencial para aprender a pensar o espaco e adquirir o dominio do
raciocinio geografico, as duas orientagdes essenciais da didatica de nossa disciplina. A
cartografia escolar, portanto, desconsidera os processos intelectuais relevantes e passa a
fazer parte do “curriculo nulo”, ou seja, contetidos que estdo ausentes do curriculo explicito;
o que deveria ser oferecido e ndo o €; o que a escola omite e ndo ensina, mas que ¢ tanto
ou mais importante do que o que ela ensina (EISNER, 1979). Ao mesmo tempo, a escolha
das projecdes em um mapa constitui um bom exemplo de um “curriculo oculto”, entendido
como todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo explicito,
contribuem implicitamente para as aprendizagens sociais relevantes (JACKSON, 1968).
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CONCLUSAO

E claro que uma geografia descritiva baseada narelacdo de paises, capitais, rios, montanhas,
cifras demograficas e recursos produtivos, como segue sendo proposta em grande parte nos
curriculos escolares e nos livros didaticos, € uma disciplina inutil, para nao dizer absurda. Diante
dessa abordagem, o proposito da educacdo geografica deve ser direcionado para “raciocinar
geograficamente, pensar o espago” (CLARY, 1992, p. 33); trata-se de que todos os cidaddos, e
nao sO a populagdo escolar, “pensem geograficamente”, ou seja, usem o raciocinio espacial para
se desenvolver no mundo e melhorar sua relacdo com o territorio (GERSMEHL, 2014). Em
suma, se quisermos deixar de falar de uma disciplina académica irrelevante, devemos apostar em
uma geografia escolar que, a partir de uma problematizagao dos contetidos, se orienta a “‘educar
geograficamente” (SOUTO; RAMIREZ, 1996, p. 18) & cidadania.

Por sua vez, a alfabetizacdo cartografica ¢ um componente da alfabetizacdo grafica
(o que no ambito anglo-saxao ¢ denominado “graphicacy”), entendida como a capacidade
de compreender e apresentar informac¢do na forma de graficos, diagramas, imagens,
fotografias, esbocos, planos, mapas e outros formatos ndo textuais (SINTON et al., 2013).
No entanto, sendo o mapa a linguagem especifica e a principal opgao metodoldgica da
geografia, ndo ¢, paradoxalmente, o meio mais utilizado para a transmissao e recepgao
da informagao no processo de ensino-aprendizagem dessa disciplina. O motivo ¢ muito
simples: o que acontece, simplesmente, ¢ que os professores encarregados de conduzir
esse processo nao receberam uma formagdo adequada para usar a cartografia como
ferramenta de comunicagdo. Consequentemente, grande parte dos alunos ndo conhecem
as chaves necessdrias para extrair e interpretar adequadamente toda a informacgao que
os mapas contém. E eles ndo o fazem, basicamente, porque seus professores nao lhes
fornecem oportunidades suficientes para desenvolver esse tipo de competéncias.

Asnecessidades de formagao dos professores sao especialmente perceptiveis quando
nos referimos a utilizagdo da cartografia digital e dos sistemas de informagao geografica
(SIG) como recurso educativo. Os professores apresentam um desconhecimento geral de
SIG e, em todo o caso, uma formagao autodidata, o que se traduz na utilizagao esporadica
de recursos e materiais didaticos virtuais que sdo proprios da geografia (NIETO;
SIEGMUND, 2019). Frente a essa realidade, o que propomos, seguindo a Miguel Gonzalez
(2016), ¢ que a utilizagdo de recursos digitais ¢ uma estratégia docente imprescindivel
para promover a renovagao curricular e metodologica da didatica da geografia.

Sabemos que os manuais escolares sao, na maioria dos casos, a principal ou mesmo
0 unico guia da pratica pedagogica. Nesse contexto, apontou-se que os livros didaticos
utilizam a cartografia para reforcar a visdo da geografia como disciplina académica,
descritiva e para ser aprendida de memoria, retardando sua evolugdo em dire¢do a uma
ciéncia explicativa do mundo atual e dos processos sociais que ocorrem no lugar € no
territorio, contribuindo, assim, para o processo de ensino-aprendizagem dessa disciplina
se distanciar significativamente das propostas inovadoras que ja estdo a surgir em alguns
paises (MIGUEL GONZALEZ, 2013). Por outro lado, os SIG e, principalmente, os Web-
SIG constituem um recurso de ensino muito mais atraente e dindmico do que o livro
didatico, uma vez que os alunos podem selecionar e combinar diferentes camadas de
informacao geografica, o que os ajuda a compreender a interagdo complexa de fatores
fisicos e humanos na organizacdo do territorio, bem como desenvolver o pensamento
critico e criativo (MIGUEL GONZALEZ, 2016).
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Mas, além dos SIG e dos Web-SIG, existem outros aplicativos, como visualizadores
web, atlas online, aplicativos desenvolvidos pelo Google (Google Earth, Google Maps,
Google Street View), bem como outros recursos digitais que podem ser usados em sala de
aula para ensinar e aprender geografia. A cada dia, fica mais viavel o uso de informagdes da
Internet, seja por download direto ou por meio da utilizacdo de servigos oferecidos pelos
padrdes do Open Geospatial Consortium (OGC), como Web Map Service (WMS) ou Web
Feature Servico (WFS), que permitem visualizar e baixar dados para trabalhar com eles
no computador pessoal (GONZALEZ GONZALEZ; LAZARO TORRES, 2011). Todas
essas ferramentas estdo mudando os conteudos e métodos de ensino e aprendizagem da
Geografia em sala de aula e, além disso, estdo associadas a uma reflexdo sobre o que e
como ensinar geografia a criangas e jovens (MIGUEL GONZALEZ, 2016).

Os alunos devem diferenciar a realidade espacial de sua representacdo simbdlica
por meio da linguagem cartografica, para o qual o professor deve conhecer as sequéncias
e as dificuldades inerentes ao aprendizado de habilidades cartograficas (SOUTO, 1999).
Consequentemente, ndo ¢ discutivel a necessidade de uma formagao docente solida em
relagdo as competéncias necessarias para conduzir o processo de ensino e aprendizagem
da linguagem cartografica na escola. Saber “ler” um mapa ¢ um conhecimento necessario,
mas nao ¢ de forma alguma automatico ou espontaneo, sendo que deve ser aprendido
(THROWER, 2002). Da mesma forma que existem métodos e abordagens para a aquisi¢ao
da linguagem oral e escrita, a alfabetizagdo cartografica também requer a utilizagdo de
uma metodologia especifica que permite o desenvolvimento do pensamento espacial.

E, sobretudo, do ponto de vista critico, ¢ fundamental ter em mente que a cartografia
nunca ¢ inocente. Pelo contrério, os mapas sdo artefatos carregados de poder, seja de natureza
politica, religiosa, militar ou de qualquer outra. Por isso, alguns documentos cartograficos
revelam informagdes, enquanto outros procuram justamente ocultd-las; as vezes eles fornecem
dados, mas outras vezes os escondem. Consequentemente, 0 mapa deve ser um recurso
didatico que permite a formulagdo de hipoteses explicativas e juizos criticos, tornando-se,
assim, “um bom instrumento para revelar problemas de andlise sociopolitica da realidade”
(CALAF; SUAREZ; MENENDEZ, 1997, p. 155), ou seja, para a problematizagdo dos
conteudos escolares e para ajudar a construir um conhecimento avaliativo.
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